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PRESENTACION

Preocupados por la deficiente formacion en el drea del
lenguaje de los estudiantes que ingresan a la Universidad v, al
mismo tiempo, por el relativa aislamiento del quehacer
aniversitario de esa tarea cotidiana v medular que es la
ensefianza de la lengua materna, un grupo de profesores de la
Escuela de Literatura v Ciencias del Lenguaje de la Universidad
Nacional, decidimos iniciar en 1983 un proyvecto que nos
permitiera acercarnos a la realidad de la educacion media,

En el seialamiento de la gravedad y la complejidad del
problema colncidfan entonces —y mas aiin hoyv— educadores,
autoridades educativas e investigadores de los diferentes centros
de enseflanza superior. Tal consenso no se manifestaba, sin
embargo, en lo relativo a los alcances de la problematica, ni
mucho menos en la indicacidn de sus causas,

Dentro de este marco el proyvecto se inicia como una labor
de actualizacion de los profesores de ensertanza media, que
pretendia mejorar su nivel académico v difundir v facilitar el
aprovechamiento, por parte de un mavor ntimero de personas,
de la labor de investigacion v docencia de la Universidad
Nacional

Sin embargo, muy rdpidamente el contacto con los
profesores de secundaria v la dinamica misma del trabajo de
extenston nos fueron obligando a revisar nuestros objetivos
iniciales v a proponer su reformulacion. No se trataba
simplemente de  impartir seminarios en [orno a  femas
especificos del programa de espaiol Era indispensable admitir
que al asumir la existencia del problema no se conocian
necesariamente sus componentes, su  dindmica interna, su
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génesis, Se trataba entonces no sélo de sefialar la situacion
problemdtica, actitud infinitamente mds sencilla pero menos
productiva, sino de formularla rigurosamente para poder
analizarla.

Esto significaba poner a prueba nuestro compromiso con
una realidad educativa en crisis, y aun mds, nuestra propia
capacidad para el trabajo académico y cientifico en un sentido
estricto, Proponerse la ensefianza del espariol en la educacion
media como materia de reflexion implicaba aceptar un objeto
de estudio complejisimo y vasto, y elaborar un marco de andlisis
especifico que diera cuenta de la amplitud del fendémeno,
Nuestra capacidad para resolver problemas novedosos y para
aprehender una realidad dindmica y heterogénea era lo que
estaba en juego, y al asumir el reto nos colocdabamos mds allg de
la placidez relativa del aula universitaria en la que el ejercicio de
la labor académica corre el riesgo de convertirse, a veces, ¢n un
mero juego especular,

Quizds la urgencia del problema, la  vehemencia con que
muchos profesores de espariol del pais no cesan de plantearlo, y
nuestro convencimiento de que los educadores y los jovenes
costarricenses merecen Ser participes de un proceso de
ensenianza que les permita desarrollar su potencialidades como
seres humanos, son las causas que nos impulsaron a aceptar el
desafio de una tarea riesgosa y casi interminable.

La transformacion del proyecto Interaccién con profesores
de espariol (IPE) es hoy un hecho. Actualmente este se orienta
no solo a impartir seminarios de actualizacion y a la difusion del
cuaderno Cilampa, como apoyo a la labor docente en
secundaria, sino al estudio sistematico del proceso de ensefianza
en la educacion media.

El libro que presentamos es el fruto de esta ultima
orientacion, En él se propone un andlisis critico del estado
actual de la ensefianza del espariol a partir del estudio de los
siguientes aspectos. las condiciones que impone una sociedad de
consumo regida por los valores llamados “prdcticos’™, que opone
el humanismo a la ciencia y que reduce la ensefianza de la lengua
v la literatura a una actividad de escasa utilidad social, los
programas de estudio, orientados por un cuerpo tebrico
empobrecido y hasta contradictorio que reduce el campo del
idioma a una serie de destrezas y cuya estructura propicia serios
problemas de orden pedagdgico; los textos o manuales mas
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utilizados en la asignatura, que acusan una considerable
debilidad tebrica y una peligrosa simplificacién de principios y
conceptos,; los educadores, influidos y constreriidos por las
condicionantes anteriores 'y mds que nunca enfrentados a la
urgente tarea de redefinir el papel de la escuela y su propia
funcion de profesores de lengua materna,

El andlisis se inicia con el seflalamiento de los principales
problemas que enfrenta la asignatura: la deshistorizacion y la
negacion de la especificidad de los objetos de estudio que
aborda, la eliminacién de los contenidos propios de las
diciplinas involucradas y la simplificacion extrema de su
enfoque. El origen de tal orientacion se encuentra en el proceso
de modernizacion de la ensefianza costarricense que, en el
marco de un proyecto desarrollista, se gesta en el pais en los
arios cincuenta y sesenta,

Ast contextualizada, la ensefianza del espafiol se sustenta
en el pragmatismo y el conductismo, bases filosofica y
psicologica sobre las que descansa la concepcion educativa que
la asignatura concreta, Esta doble fuente se materializa en dos
modelos andlogos que, en el campo de la lengua y la literatura
respectivamente, conducen el proceso de ensefianza, Modelos
directivos ambos, en los que se enfatizan los resultados y no los
procesos, v en los que se afirman los valores del individualismo,
el voluntarismo, la pasividad y la vision mecanicista de la
realidad, Con asombro 'y hasta estupor, los analistas
encontramos un proceso de ensefianza regido por los mismos
esquemnas a que nos han acostumbrado, dolorosamente, los
medios de comunicacibn de masas.

Una experiencia educativa con estas caracteristicas no
favorece la superacion de la conciencia ingenua por parte del

estudiante, Las consecuencias en este sujeto, quien es nuestra
preocupacion ultima, son quizds el aspecto menos directamente

estudiado por nosotros y constituyen por tanto, el centro de in-

terés de las investigaciones futuras,
Efectivamente La palabra al margen no es el resultado de

una investigacién concluida sino el producto de un proceso de
reflexion en pleno desarrollo, que requiere la participacion de
muchos y el didlogo enriquecedor. La conciencia del cardcter
inicial del trabajo no ha impedido, sin embargo, que los autores
nos vayamos comprometiendo con una propuesta alternativa
que se va insinuando a lo largo del andlisis y que se sintetiza al
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final. Propuesta en filigrana, inacabada e inconclusa que espera
el aporte de muchas voces para constituirse claramente y
enriquecer un campo de estudio vasto y cORtinuamente
cambiante,

Es precisamente una labor de didlogo constante la que ha
dado origen a este libro, La licenciada Maria Celina Chavarria,

colaboradora entusiasta del proyecto en 1984, orienté el andlisis
en el campo psicologico y pedagogico, y sus aportes se incluyen
en el trabajo fundamentalmente en lo que se refiere al
educando. El licenciado Rodolfo Meofio, de quien partié la idea
de este libro, lector e interlocutor exigente y riguroso, nos dio
elementos ceptrales para el estudio de la fundamentacion
filoséfica de la asignatura, El licenciado Gastéon Gainza, maestro
generoso y siempre dispuesto,nos ofrecio los frutos de su lectura
inteligente y aguda,

No podemos cerrar —o abrir— esta palabra al margen sin
agradecer a los profesores de espariol su vehemencia contagiosa
y sin dejar constancia de nuestro reconocimiento a la Escuela de
Literatura y Ciencias del Lenguaje de la Universidad Nacional
por dar espacio a este didlogo constante e inhabitual, a esta
aventura del conocimiento tan necesaria en nuestro medio.

LOS AUTORES
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PROLOGO

CARENCIALIDAD REFERENCIAL DEL DISCURSO
PEDAGOGICO

Gaston Gainza

La identificaciébn de los discursos y de los textos-mensajes
que los materializan en la semiosis de toda formacion econdémi-
co-social histdrica, exige establecer ciertas precisiones indispen-
sables de cardcter tedrico-metodoldgico.

Una de ellas consiste en reconocer el cardcter de las diversas
practicas que los hombres realizan para producir y reproducir su
existencia material, Por el cardcter de mi actual propdsite comu-
nicativo, me limitaré a sefialar la existencia —por lo demds, in-
discutible— de la practica social educativa, entre cuyos tipos
estd la educacidn formal o sistemadtica, institucionalizada en el
modelo de Estado vigente, La dimensiéon fundamental de esta
practica institucionalizada es, a mi juicio, la que se materializa
por medio del discurso.

Entiendo por “‘discurso’ una configuracién semidtica este-
reotipada, resultante en cada formacidén econémico-social de las
relaciones historicas de produccidon. Esto quiere decir que los
discursos son virtualidades comunicativas condicionadas, de un
lado, por la posicidén social (caridcter de grupos, fracciones de
clases y clases), y, de otro, por el tipo especifico de las practicas
sociales existentes al interior de la sociedad. Desde este punto
de vista puede postularse la existencia de un tipo de discurso
que puede denominarse “‘pedagdgico” —y noeducativo, como
explicaré luego-—, en la semiosis de cualquiera formacién social.
Uno de los nicleos de programas de socializacién reside, justa-
mente, en la semiosis; los discursos efectiian la propagacion se-
midtica, son agentes de programas de comunicacion en la repro-
duccion social vigente en cada formacion historica.
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La semiosis es siempre social y, por ende, historica. Consiste
en el conjunto de prdcticas comunicativas que permiten la
interaccidén entre los individuos, subgrupos y grupos de una for-
macién social, mediante la utilizacidn de una vasta gama de
sistemas signicos verbales y no verbales. Comparable con una
red dotada de innumerables puntos de interseccion, la semiosis
es el campo por ¢l que discurren los mds diversos textos
-mensajes que materializan los discursos sociales vigentes en una
sociedad historica, por cuyo intercambio se efectia la programa-
cion social comunicativa. La semiosis es trabajo humano, desti-
nado a satisfacer las necesidades de sociabilidad e integracion.

El discurso pedagbdgico —y no “‘educativo” en las sociedades
de clases, debido a su predominante sentido vertical (por lo que
conservo el término “‘pedagdgico’ que, etimoldgicamente, remi-
te a ‘infancia’, etapa de la existencia humana educativamente
asimétrica)—, estd condicionado por la programacidon comunica-
tiva histéricamente vigente.

Los programas sociales comunicativos son, por su parte, por-
tadores de otro de los nicleos de programacion social de los
comportamientos: las ideologias. El discurso pedagdgico esta,
en consecuencia, necesariamente contaminado por las ideolo-
gias; estd dispuesto, insoslayablemente, para servir de cauce a las
ideologias: fundamentalmente, a la ideologia dominante. Esta
propiedad es todavia mds acusada en este tipo de discursos que
en otros. No por casualidad la prictica educativa es continua-
mente criticada; de modo especial, el discurso correspondiente a
dicha practica. De ello trata este libro, que me honro ¢n prolo-
gar,

Una investigacién acuciosa, detenida y profunda, estd a la
base de este libro; su objeto es el programa vigente para la
enseflanza de la lengua y literatura espaficlas en la educacion
secundaria. Del analisis efectuado, surge un texto que, ante to-
do, es un instrumento perspicaz y eficiente para participar en un
proceso de separacidon, juicio y decisiébn sobre ¢l mencionado
aspecto de la practica educativa costarricense,

Sus autores estan conscientes de las relaciones que cualquier
objeto pedagdgico supone con el proceso de reproduccidn social
de una sociedad histdrica: relaciones que tienen el cardcter de
condiciones de produccidn, cambio y reconocimiento en la eco-
nomia politica de la practica educativa, como pretendi mostrar-
lo en las consideraciones precedentes.
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La matriz seméntica del libro puede formularse asi: *“El dis-
curso pedagdgico de la ensefianza-aprendizaje de Espafiol es ca-
rencial, pues vehiculiza referentes vacios de historicidad, critica
y creatividad’. Hago notar que dicha formulacién es producto
de mi lectura —por eso el empleo de la perifrasis “puede formu-
larse”—, que es una lectura entre otras muchas posibles. Quiero
demostrar, con todo, que el eje del sentido del libro (en su
condicidon de texto-mensaje), permite sustentar la formulacidn
propuesta como una hipétesis de trabajo verificable.

El titulo, cuyo valor de mostracidn catafdrica es indiscutible,
pone énfasis en dos representaciones: la marginacién de la pala-
bra y la crisis en la ensefianza del espafiol. El cardcter nominal
de los dos miembros del sintagma, confiere relieve representa-
tivo a la mencion denotada; a su vez, la yuxtaposicibn —para-
taxis anexual— enfatiza el valor proposicional, en la medida en
que la ausencia de nexo intensifica la relacion semdntica entre
los dos miembros,

Conviene recordar que el término “‘crisis’” procede, etimolo-
gicamente, del verbo griego Krinein, que significa ‘separar, deci-
dir, juzgar’. La crisis es, en efecto, el enfrentamiento a un con-
flicto social, parcial o total, que realizan los actores sociales para
resolverlo en beneficio de sus respectivos intereses de clase. Por
consiguiente, la crisis es también la posibilidad de encontrar
soluciones econOmico-politicas que beneficien a amplios secto-
res de la formacion social, comprendidos entre €stos los que han
padecido marginalizacion e indignidad. La crisis opera en todos
los ambitos de la existencia humana; incluida la semiosis, por
supuesto.

El significado del término ‘‘palabra’ empleado en el titulo,
puede ser ‘discurso con sentido’. Es preciso tener en cuenta que
el “‘sentido” es la significacion social e histérica de los signos 'y
de los textos-mensajes articulados por ellos en la semiosis social.
El discurso con sentido, en consecuencia, es el que hace posible
una comunicacién real y efectiva. Desde el inicio de su estudio,
los autores destacan este aserto, a la vez que lamentan el progre-
sivo deterioro del discurso pedagogico relativo a la ensefianza-
aprendizaje del espafiol. La palabra puesta al margen es, por
tanto, nada menos que el discurso con sentido; un tipo de dis-
cursos que permite un juego de referencias multiplicadoras, co-
mo el que los autores realizan mediante epigrafes agudamente
elegidos.
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La articulacidon del sentido en el desarrollo textual de este
libro, supone la existencia de tres dicotomias bdsicas: a) “CRI-
TICIDAD — NO CRITICIDAD”: b) “HISTORICIDAD — NO
HISTORICIDAD”, y ¢) “SISTEMATICIDAD — NO SISTE-
MATICIDAD”. La critica al programa de Espafiol surge de ellas,
en la medida en que materializan las grandes carencias que los
autores le atribuyen: ausencia de criticidad, de historicidad y de
sistematizacién (como fundamentacién tedrica). En su perspec-
tiva, el programa posee un lineamiento conformista,de generali-
zaciones fragmentadas, atomizadas y parciales.

Los autores demuestran implacablemente que los contenidos
programdticos y su organizacidén en nada contribuyen al desarro-
llo de una conciencia critica; por el contrario, propenden mas
bien a ‘desalentarla. Los objetos semidticos, como la produccién
literaria, son percibidos como fendmenos, aislados, desvincula-
dos de los procesos de produccidon que los condicionan. La co-
municacién linglifstica verbal es un repertorio de casos ahistori-
cos, descontextualizados. Y como carencia mdxima, ausencia de
fundamentacion tedrico-metodoldgica que condena a la incohe-
rencia y esterilidad al programa enjuiciado.

Pido excusas por la dilacién de estas reflexiones; la generosa
consideracion de los autores de este libro, los movié a solici-
tarmelas para que sirviesen de prélogo. En claro contraste con
ellas, las pdginas que siguen presentan un verbo dgil, vivaz vy,
sobre todo, alegre; con la alegrfa de quienes saben lo que hacen
y gozan con su trabajo. Frente a la crisis del programa de Espa-
fiol que este libro pone de manifiesto, sus autores no solo dise-
fan soluciones, sino que comprueban con la practica de su dis-
curso, la riqueza de espiritu que el proceso de ensefianza-apren-
dizaje de la lengua y la literatura maternas permite, cuando se
rige por una cosmovision adecuada.

San José, agosto de 1986.
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I. — EL SIGNO VACIO

(Problematica de la lengua y la literatura)

“La justificacién final, . . radica en legalizar
la inmovilidad del mundo a través de un
“conocimiento” y de una “Ifrica” que
eternicen los gestos del hombre con el
unico fin de controlarlos mejor”,

Roland Barthes, Mitolog{as

LA RETORICA DEL ANUNCIO: la ensefianza del espafiol hoy.

l.a lengua, dice Isaac Felipe Azofeifa, “expresa la imagen que el
grupo se ha formado del mundo, céimo cree, siente y experimenta el
mundo”(1), Sin embargo, hoy percibimos que las palabras se han vaciado
de muchos de los contenidos semdanticos y etimolégicos, producto del
desarrollo social y de la accidn del hombre sobre la realidad. La riqueza
histérica y cultural del lenguaje se pierde, y a este desgaste corresponde un
proceso de erosidn de las ideas, de los valores(2).

Nos encontramos ante lo que Salinas califica como “ret6rica del
anuncio”, fruto de la idolatria de la sociedad de consumo por los valores
llamados pricticos(3), EI lenguaje se reduce a lo periodfstico, a lo técnico,
y podria creerse, a lo neutro. Se desprecia el lenguaje expresivo, el que
revela la complejidad de la existencia.

A lavez, a este proceso de desgaste de los significados mas profundos
corresponde un movimiento simultineo que une una serie de significantes,
en los que el contenido humanista se ha debilitado, con nuevos significados
que se refieren a intereses reducidos: libertad es libertad de empresa,
liberacidn es usar un producto, el cambio es estar a la moda.

Asi como el lenguaje capta nuevos sentidos que ocultan su
contingencia histdrica, su origen, también ofrece remedo al ejercicio del
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sentimiento que sistemdticamente niega. Como un sustituto engafioso, el
lenguaje de los medios de comunicacién masiva explota el sentimiento
pero en relacidn con problemas que no son fundamentales. Asf, debe
buscar situaciones cada vez mas violentas y espectaculares, pues se interesa
por el efecto y no por la profundidad. La actitud disconforme, la protesta,
no se encaminan a la accidén sino que encuentran salida en una
verbalizacién que se recibe pasivamente, sin mdés respuesta del espectador
que un movimiento reflejo,

El mundo que presentan los “medios™ aparece estitico, natural (lo
que allf se ve, es asi y debe ser as{). Los productos que se ofrecen para ser
consumidos y desechados, no se prestan a posteriores lecturas, a la
re-creacién; deben entenderse en un solo sentido, dentro de un mismo
c6digo. El consumo de estos productos repite el gesto compulsivo que se
ha convertido en nuestra fnica forma de accién: leer (inirar, ofr) es
consumir, es tirar.

Las consecuencias de lo anterior sobre los jdvenes preocupan
seriamente a muchos estudiosos. La escritora Teresa Aveleyra(*), por
ejemplo, habla del “nific de la television”, y del “nifio del comic™, en
quien se hallan atrofiadas las capacidades del esfuerzo, la inventiva y la
creacién personal, El “medio de masas” como fuente principal de
entretenimiento e informacién ha castrado la iniciativa y el impulso 1Gdico
creador del nifio y del joven,

Otros autores afirman que incluso se ha perdido la aptitud para la
lectura, Bl exceso de imagenes produce la incapacidad de comprender
mensajes sin el auxilio visual, restringe la captacién de ideas, la asimilacién
y la seleccién. El joven no se interesa por la lectura, que no puede
competir con la publicidad v el espectaculo televisivo.

A la presiébn avasalladora de los medios se une la ausencia de
estfmulo en el hogar, donde los padres no leen, y la indiferencia de la
sociedad para la cual el saber 10 goza de prestigio. Ante esto, el papel de Ia
escuela y particularmente la funcién del profesor de espafiol, asumen aln
mayor importancia en la tarea de intentar vencer la pereza mental, en la
tarea de ensefiar a usar el idioma.,

Una idea simplista de las necesidades de desarrollo ha generalizado Ja
creencia de que la enseflanza de la lengua y la literatura es de escasa
utilidad social. Sé afirma que esta materia no interviene directamente en el
desarrollo de la ciencia, la tecnologia o la produccién, y de ahf se deduce
que no tiene ningln efecto sobre la realidad.

Detrds de esta posicibn se encuentran varios supuestos: una
generalizacién de las soluciones y etapas del desarrollo (las necesidades e
intereses del desarrollo, en abstracto, son comunes a todos los pafses); el
adelanto tecnoldgico, en sf mismo, es la solucidn a los problemas sociales,
y, por lo tanto, debe ser lo prioritario en la enseflanza; existe un interés
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prictico en las mayorias que las hace rechazar la teorizacién (las
inquietudes intelectuales serfan privativas de las élites).

Resulta asi que, para responder a estas necesidades de desarrollo y a
este supuesto interés prictico de las mayorfas, deben eliminarse de la
ensefianza la teorizacién y el cuestionamiento, La educacidén tiene que
atenerse a lo directamente util, a lo “funcional”, a lo prictico.

Los conceptos anteriores no sblo son discutibles en la medida en que
suponen la falta de interés o de capacidad de las mayorfas para la
teorizacién y privilegian la prictica por s{ misma, sino también porque
determinan de antemano qué es lo fitil, qué es lo necesario para superar el
subdesarrollo. Se niega precisamente la importancia que tiene el estfmulo
del pensamiento y la creatividad, como requisitos para comprender y
actuar sobre el mundo. Se desconoce el vinculo existente entre la teorfa y
la prictica. En efecto, sin el contexto tebrico las destrezas mismas no
pueden adecuarse y profundizarse creativamente, los conceptos se vuelven
estdticos, meras fé6rmulas que se aceptan como dogmas,

Finalmente, se olvida que la educaciébn debe garantizar el
surgimiento de una conciencia crftica, de actitudes y formas de conducta
que ayuden a superar la conciencia ingenua, que conduce a la pasividad y
al conformismo(>),

LA LENGUA MARGINADA: la instrumentalizacion del espaiiol

Las concepciones mencionadas han tenido consecuencias relevantes
sobre el proceso de ensefianza del lenguaje, su importancia en nuestro
medio e inclusive han afectado la imagen del profesional encargado de su
estudio.

Esto ha sucedido a pesar del esfuerzo de algunos profesores y del
rechazo abierto a tales planteamientos, De manera general puede decirse
que las consecuencias mas evidentes son la deshistorizacién de los hechos
lingiifsticos y literarios y la generalizaci6én de un enfoque que les niega
especificidad.

Al margen de algunos avances fundamentales de los estudios de la
literatura, esta actividad ha dejado de considerarse como una
manifestacion cultural y, por lo tanto, inseparable de otros terrenos del
quehacer humano, La orientacién ahistérica y desprovista de un contexto
sociocultural que explique la obra literaria, tiende a empobrecer su
comprensién y la reduce a una serie de componentes dispersos y
aparentemente inmotivados. La obra pierde asf riqueza y significacibén
humana vy se ve reducida a ciertos aspectos formales,

E! estudio del idioma no sblo se ha desligado de sus manifestaciones
concretas en la vida social, sino que, con la intenci6bn de convertirlo en una
drea de apoyo de las destrezas de comunicacidbn orales y escritas, se ha
simplificado al extremo de olvidar los principios claves que deben estar
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presentes para lograr la comprensién de la lengua. El espafiol se presenta
como una aglomeracidn asistematica y parcial de elementos muy lejanos de
los rasgos de coherencia, estructura y unidad que caracterizan las lenguas
histbricas.

Al ignorarse las relaciones de los fen6menos con su contexto, o al
simplificarlas y reducirlas a un v{nculo mecénico de causa-efecto, se
esconden las condiciones de produccién y se brinda al educando solamente
un producto de la evolucibn humana: todo le resulta contemporined,
ubicado mas alli del tiempo y de la historia, No logra desarrollar una
conciencia hist6rica y el 4mbito de la cultura le parece natural y eterno,
inmediato. Se torna incapaz de distinguir mas alli de la apariencia, de
hurgar en los orfgenes de los hechos.

Al resaltar ciertos determinantes que explican la produccién literaria,
aspectos historicos, sociales o biograficos, se tiende a considerarlos como
datos externos a la obra, meras circunstancias aclaratorias pero no

elementos que marcan la estructura del texto, en todos sus niveles. La
literatura parece evolucionar a partir de una dindmica interna: un género
surge como reaccién a otro, un movimiento sustituye al precedente(®),

En este sentido, la variacidn lingiifstica se elude o se le presenta al
estudiante sblo para estigmatizarla, nunca para conocerla en sus orfgenes,
causas y manifestaciones concretas, Teéricamente se acepta la lengua como
portadora del sentir y la experiencia del grupo social que la posee, pero se
estudia un modelo Gnico, irreal, alejado del quehacer y la prictica vital del
alumno. El espafiol aparece como un bloque monolftico sin variantes
regionales, sociolectales ni funcionales, es decir, como no es.

Paralelamente a este proceso de deshistorizaciébn se percibe una
tendencia a negar la especificidad del hecho literario. La literatura no
representa una relacién particular con la realidad, sino que se define como
el lenguaje comun al cual se le ha adicionado unas cuantas figuras retéricas.
El lenguaje mismo se desnaturaliza pues se consideran manifestaciones
suyas una carta, una sefial de trdnsito, una pintura(?), Sin mas explicacién
ni fundamentacién tedrica, esta generalizacidn es riesgosa dado el caricter
particular de la lengua entre las posibilidades comunicativas de que dispone
el hombre. En un mundo especialmente rico en manifestaciones semibticas
de muy diferente origen y forma, una delimitacién precisa del objeto de
estudio es fundamental como base para entender el fendmemo que se
trabaja.

A partir de lo anterior, la ensefianza de la literatura y la gramatica
adquiere un caricter auxiliar. Su funcién es ayudar a desarrollar destrezas
en la expresibn oral y escrita, Esto ha llevado a una paulatina eliminacién
de los contenidos propios de las disciplinas y a una simplificacién extrema
en su enfoque, actitud que ignora el avance de las ciencias particulares que
se ocupan de la produccién literaria y los fendmenos linglQifsticos.
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II. — LA HERALDICA PROFUNDA

(Fundamentaciéon de un referente)

“El objeto tiene el deber de ‘trabajar’, de
‘funcionar’ y por tal motivo, de disculparse
por asi’ decirlo, democrdticamente, de su
antigua condicién aristocrdtica de signo puro
de prestigio”,

Jean Baudrillard, Crftica de la
economia polftica del signo.

Los origenes de la orientacidn descrita en la enseflanza del espaiiol se
ubican dentro del proceso modernizante que acompaiié el ingreso de
nuestro pafs al Mercado Comun Centroamericano,

A partir de 1960, la educacibn costarricense comienza a ser objeto
de una planificacién global, lo cual en buena medida se ubica dentro de las
polfticas educativas de la UNESCO. Este organismo habfa enviado en 1951
al pafs una “comisiébn de educadores calificados para que ayudasen a
estudiar cientfficamente nuestra realidad educativa y elaborar un plan de
reforma”(8),

El ano 1956 se dedicé a la preparacibn de planes de reforma,
especialmente para el nivel de ensefanza media, El 25 de setiembre de
1957 se promulgd la Ley fundamental de educacidn, que sustituyd la Ley
de educacidén comin de 1886, que estaba en vigencia por medio del Cédigo
de educacibn. Como parte de este proceso de modernizacibn de la
enseiianza, en 1964 se propusieron nuevos programas y se reestructurd la
ensefianza media. Esta se dividié en un ciclo com@n que abarca de primero
a tercer afo y el ciclo diferenciado que comprende Letras o Ciencias para
cuarto y quinto afio y la opcién vocacional

Otro momnento importante en este proceso es el Plan Nacional de
Desarrollo Educativo, puesto en practica a partir de 1979, Este plan parte
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de un diagnodstico que sefiala el caricter discriminatorio y selectivo de
nuestra educaciéon. Se indica que en la prictica no existe unidad en la
escuela, sino la presencia de un sistema educativo dirigido a dotar al pueblo
de elementos culturales minimos y un sistema elitista que prepara para la
universidad, Se muestra también la ruptura entre la escuela y realidad
social, la separacién entre los contenidos y métodos de ensefianza “de
cardcter enciclopédico y abstracto..... ideados por una élite
sociocultural”(9) y las aspiraciones de los estudiantes. Se indica el carcter
anticuado de los conocimientos que se imparten y ¢cdmo la ensefianza “‘se
debate entre el ideal renacentista del hombre universal” y “el agobio
enorme de conocimientos especializados que han aportado las {ltimas
décadas™(10),

Tanto del Plan Nacional de Desarrollo Educativo como de otros
documentos educativos de ese tipo (11) se pueden destacar los siguientes
planteamientos:

a) importancia del factor demogréifico al analizar los problemas
sociales:

b)  énfasis en la democratizacién de la ensefianza;

¢) conciencia de la funcionalidad de la educacién en el proyecto desa-
rrollista;

d) caricter de modelo de la sociedad democrética a la cual se dirigen los
ideales educativos;

e)  planificaciébn y racionalizacién de la ensefianza de acuerdo con los
objetivos fijados por la sociedad.

En general, los proyectos tienden a una planificacién educativa
entendida como racionalizacion de los recursos y cooordinacién entre las
diversas instituciones de ensefianza del pafs. Se indica la necesidad de
poner la educacion al servicio del desarrollo y se aduce que, especialmente
la instruccién técnica, debe coordinarse con los planes de desarrollo pues
Costa Rica requiere nuevas fuentes de ingrreso y el fortaleciiniento de la
industria y la agricultura, En concordancia con las propuestas generales de
UNESCO, estos proyectos pretenden, no sdlo racionalizar los recursos que
se asignen a la ensefianza, sino también utilizar las innovaciones técnicas en
el proceso educativo,

Dentro de esta misma filosoffa modernizante de la UNESCO, hay
también un cuestionamiento a la ensefianza tradicional de las matericas
conocidas como “Humanidades”, Se lee en el Informe Faure, uno de los
documentos bésicos de la UNESCO sobre la educacién: “Por razones
esencialmente histdricas, se confiere a las materias de los programas
tradicionales, en funcidén de categorfas subjetivas, un valor que a menudo
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guarda escasa relacién con su utilidad educativa o social”(12),
Planteamientos como éste, unidos a la importancia que se otorga a la
educacién como un medio para superar el subdesarrollo, han originado en
Costa Rica un paulatino desplazamiento de la ensefianza de materias coino
la literatura y han reducido la ensefianza del Espaiol al aprendizaje de
determinadas técnicas de expresion

Las tendencias educativas sefialadas se enmarcan en buena medida
dentro de postulados generales inspirados en la filosoffa pragmatista y la
teorfa del aprendizaje conductista. En el caso especifico de la ensefianza
del espafiol, estos principios tedricos que orientan tanto los programas
oficiales como los libros de texto, constituyen su herldica profunda
comun,

En los libros de texto esta influencia tebrica parece atenuarse ante la
presencia de postulados estéticos de otras corrientes filos6ficas a las que se
hard referencia mds adelante, La razdn de lo anterior estriba en el hecho de
que los textos deben proveer de contenidos al programa, que, como se
verd, carece de orientaciones en este sentido, por lo que incorporan aportes
de la estilistica, el “arte por el arte” y otras tcorias estéticas.

LO UTIL ES VERDADERO: el pragmatismo

Dado que el pragmatismo y el conductismo configuran las bases
filos6ficas y psicologicas de la concepciébn educativa que orienta la
enseflanza del espafiol en Costa Rica, se considera necesario subrayar los
rasgos de esas corrientes antes de proceder al andlisis de los textos y los
programas.

El pragmatismo enfatiza la importancia de la experiencia y la
voluntad personales. Segin John L. Childs, se caracteriza por su caracter
empirico: “Acepta la experiencia humana ordinaria como la fuente y

piedra de toque definitiva de todos los conocimientos y valores” (! 3),

Los objetivos se conocen por sus efectos. La experiencia humana,
considerada como el éxito o el fracaso en la posesién y utilizacidn de las
cosas, se convierte en el criterio de verdad, de manera que las nociones de
conveniencia v utilidad Ilegan a ser los criterios de la ciencia y la verdad.

Al tratar de superar la distancia entre prictica y teorfa, los
pragmatistas afirman que el pensamiento est4 ligado a la accidbn y que las
teorfas y las hip6tesis sélo deben mostrarse en las situaciones practicas de
la vida. Por consiguiente, el {nico conocimiento verdadero estarfa
constituido por las suposiciones y creencias (tiles y el criterio de
validacién radicarfa en la utilidad. Al asumir que no existe la necesidad en
la naturaleza ni en la historia, se niega la legalidad del movimiento del
Universo, que la realidad tenga una estructura y que el desarrollo de la~
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naturaleza y la sociedad sigan leyes generales. Las leyes serfan s6lo hébitos
de la conducta humana y lo Ginico que se presentarfa es una regularidad
aparente del fendmeno. La ciencia se concibe como un problema de
hechos vy no de leyes, y estos hechos se manifiestan en instrumentos
pricticos, Otiles y convenientes. Eh esa medida, no son objetivos,

Lo objetivo serfa los estados mentales, las teorfas se conciben como
la organizacidén de estos en torno de “los bienes particulares y los fines de
la vida humana™(14),

En el plano de la teorfa social y como consecuencia de su
fundamentacién gnoseoldgica, el pragmatismo, fuertemente influido por el
evolucionismo de Darwin, define el cambio como un proceso continuo y
dindmico. Se acepta la posibilidad de cambio a partir de un naturalismo
evolutivo que prevé la relacidn entre hombre y sociedad y entre las
estructuras relativamente estables y la dimensidén precaria de la existencia.
El cambio no se genera en contradicciones inherentes a la sociedad, sino en
una especie de impulso natural de ésta,

Dentro de esta teorfa, la democracia se define como la posibilidad de
desarrollar todas sus potencialidades humanas en una sociedad libre y en
desarrollo. Después de desarraigar este concepto de sus connotaciones
histéricas, facilmente se infiere que este sistema o ideal de sociedad es el
mas apropiado para la naturaleza humana. De igual manera, el método
experimental se considera como el que mejor capacita al hombre para
desarrollar su individualidad y respetar a los otros, y es por lo lo tanto el
que mds conviene a la democracia. Se plantea asf una vinculacidon
“natural” entre vida democritica, método “cientffico” instrumental y
orientacidn pragmitica de la educacién(15),

La educacién se concibe como adaptacién al ambiente y al desarrollo
natural del nifilo y la sociedad y aparece como un desplicgue de los
instintos e impulsos naturales del educando para reorganizar las
experiencias de acuerdo con la voluntad. Conocer es actuar y, en esa
medida, implica cambios en el comportamiento. La experiencia, en su
calidad de fuente del conocimiento, es un esfuerzo por cambiar lo dado.

En correspondencia con el pragmatismo, que reivindica la accidon
frente a la conciencia, se ubican los principios tebricos y técnicos del
conductismo. Este niega la posibilidad de que la conciencia se constituya
en el objeto de estudio de la ciencia psicologica, en la medida en que no es
objetiva. Lo objetive (lo cognoscibie) es el comportamiento humano, en lo
que tiene de observatle.

El comportamiento se lleva a cabo comio un proceso de adaptacién al
medio, en el cual se operan condicionantes (estimulos reflejos) y refuerzos
(negativos y positivos). Las fuentes primarias en la organizacién de la
conducta se encuentran en la constitucién del organismo y el sistema de
necesidades orgdnicas —como el alimento, el sueio, la respiracibn— se
origina en el intercambio entre el organismo y el medio. Sin embargo, los
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procesos fisioldgicos no son los Ginicos elementos determinantes en la
organizacién del comportamiento. Las influencias situacionales pueden
modificar la direccién y las formas en las que las necesidades determinan la
accion,

La experiencia gencra un proceso de acomodamiento dentro del
sistema de necesidades-disposiciones; las necesidades se modifican
especialmente cuando el acomodamiento es producto de la interaccién
social.

De esta forma, en el aprendizaje se adquiere informacién y pautas de
orientacién, Las generalizaciones conceptuales son modos de definir las
orientaciones hacia las cosas no experimentadas, Asf, la categorizacién de
objetos es central en la adquisicién de los sistemas de sfmbolos culturales,
que se transmiten en el aprendizaje. La generalizacioén ordena el mundo y
define la estructura de las opciones para la orientacién del
comportamiento.

El conductismo propone asf, una ensefianza programada que trata de
lograr los cambios previstos en la conducta del educando mediante el
estimulo y el refuerzo en el proceso.

En lo referente al problema del lenguaje y su enseflanza, las
principales consecuencias del enfoque conductista pueden considerarse las
siguientest16): Se propone la identidad entre lenguaje y pensamiento, lo
que reduce el pensamiento a una serie de destrezas carentes de emisién
sonora. El lenguaje se concibe como una serie de destrezas organizadas
lineal y jerrquicamente. El proceso de adquisicién del lenguaje depende
de un vinculo estfmulo-respuesta y de un condicionamiento operante, de
sistemas de refuerzos y asociaciones reforzadas. La enseflanza se impone
desde fuera, organizada seglin estructuras légicas pero no psicolbgicas y
como un proceso que provee informacién y estfmulo a! educando. Este no
aprende pues se considera que Gnicamente responde a una sucesién de
est{mulos, en los que no juega ninglin papel su estructura activa,

LA DELICIA ESTETICA: 1a estilistica

El estudio de las diversas series de textos empleados en secundaria ha
mostrado la presencia de la estilfstica como la concepcidén tebrica y
metodoldgica bésica que orienta el andlisis literario que se propone a los
estudiantes de segunda ensefianza. El andlisis de dichos textos se llevari a
cabo en un capitulo posterior, por lo que ahora bastari con recordar
algunos de los postulados de la estilfstica como disciplina de lo
literariot17),

La estilistica se formula a finales del siglo pasado y principios del
veinte. La primera estilistica es la de Charles Bally, que se presenta como
opuesta a toda concepcién normativa (conjuntos de indicaciones pricticas
sobre los medios de escribir bien) y pretends ser una descripcién del estilo
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de la lenpua. Bally parte de la idea de que el lenguaje expresa el
pensamiento y los sentimientos, Estos elementos constituyen, segin él, el
objeto propio de la estil{stica. Es Leo Spitzer quien describe el sistema de
procedimientos estilisticos presentes en el texto, y considera que el hecho
estilfstico se refiere tanto al pensamiento como a los sentimientos. Spitzer
afirma la identidad entre la personalidad poética y la personalidad
histérica del poeta, y se propone investigar la estructura psiquica del poeta
como hombre.

Segiin la estilistica, el lenguaje es expresibn de.las ideas y
sentimientos de un individuo, y expresa, mediante los individuos, la
colectividad. Poco a poco el estilo se va convirtiendo en la expresiéon del
genio individual y deja de ser la bisqueda de modelos rigurosamente
definidos en composicién, vocabulario, figuras, etc., como ocurria en la
antigua retdrica. El estudio de estos elementos en la estilistica se explica
mediante el concepto de estilo como fendmeno de origen individual y de
naturaleza psfquica. Existen “una estil{stica de la expresion” que estudia
las relaciones de la forma con el pensamiento, y “una estilfstica del
individuo”, que se refiere a “las relaciones de la expresién con el
individuo o la colectividad que la crea y utiliza”¢18),

Leo Spitzer, bajo la influencia de Karl Vossler, concibe una critica
basada en el estudio de los caracteres estilisticos de la obra. Sus\principales
aportes a la critica estilfstica se pueden sintetizar como sigue. La critica
debe ser interna e instalarse en el centro de la obra, no alrededor de ella; el
principio de la obra reside en el espfritu del autor y no en las
circunstancias materiales; la obra tiene que proporcionar sus propios
criterios de anilisis, y los apriorismos de la critica racionalista no son mas
que abstracciones arbitrarias, La lengua constituye el reflejo de la
personalidad del autor y sigue siendo inseparable de todos los otros medios
de expresion de que aquél dispone; al ser la obra una ‘cosa mental’, sblo
resulta accesible por intuicién y simpatfal!9),

Aguiar e Silva(20) considera que la concepcién de estilo y en general
la estilfstica de Vossler y Spitzer, estd impregnada de psicologismo ya que

acepta como postulado la existencia de un vinculo directo y unfvoco
entre un elemento estilistico y la interioridad de su autor.

Esta critica puede aplicarse también a D4maso Alonso. Segin este
autor, el poema es producto de la intuicién y se realiza s6lo cuando la
intuicidn de un lector lo hace efectivo. E1 conocimiento cientifico de la
obra se hace posible al aceptar la unicidad de la obra literaria, que se
conoce s6lo mediante la intuicién. Sin embargo, afirma Alonso, es posible
estudiar los elementos de los poemas de manera que se logre una
sistematizacidn inductiva de categorf{as genéricas y normas.

Este autor considera que el objetivo de la estilfstica es apoderarse del
sistema expresivo de un poema. Es mds un medio para obtener el pleno
goce estético que un juicio clasificador. Se intenta llegar al conocimiento
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intimo de la obra literaria por el estudio del estilo, de manera que la
estilfstica se convierte en la “ciencia de los estilos literarios”. La obra
literaria es una construccién poética, definida por su condicién de producir
placer estético. Estd conformada ademis por materias, contenidos o
elementos como lo religioso, lo politico, lo linglifstico, lo folclérico, lo
histérico, lo ideol6gico, lo social y la realizacién art{stica.

Para Alonso el estudio de la obra literaria se mueve en dos planos
esenciales: modo de construccidén, tanto en sus elementos como en su
conjunto y la delicia estética que provoca, como producto creado y como
actividad creadora (producto creado/energfa creadora: ergon/energeia). El
sistema expresivo de una obra consiste en la estructura interna, constituida
por el mundo del pensamiento y el sentimiento, y la estructura externa: el
poder sugestivo de las palabras y la eficacia estética de los juegos ritmicos.

Los “clasicos” conceptos de forma y fondo son considerados como
conceptos complementarios. Los contenidos son “formantes”, intervienen
cualitativamente en la forma. Esto implica que ambos conceptos se
reducen a uno superior de forma. Esta es la construccién objetiva, la
estructura creada con sentimientos y con pensamiento.

El acto singular de la creacidn significa el presentar viva y actuante
una visiébn de mundo. La estilistica se interesa por la creacién de la visidn
de mundo de un autor y, por lo tanto, por su naturaleza estético-poética.
En la Ilfrica, la visién de mundo no es mas que una visién personal de las
cosas adecuada a la unidad emocional del momento. El sentimiento v la
visién de mundo se comunican en la poesia directamente s6lo mediante
procedimientos sugestivos contagiosos en su papel de energfa funcionante.

El anilisis de los textos demostrari que los postulados estilisticos
sufren una fuerte simplificacién en la versién escolar, lo que obliga a
plantear la relacién entre los textos y la estilfstica a partir de ciertos
aspectos tedricos bdsicos que les son comunes. Tanto la estil{stica como los -
libros de texto proponen el estudio de la literatura fundamentalmente a
partir del andlisis de las obras particulares, y rechazan el estudio “externo”
(conocimiento de datos externos a la obra) y la posibilidad de un anélisis
en extensién (histérico). En los textos esta tendencia predomina sobre
otras orientaciones del estudio de lo literario y se plasma sobre todo en el
modelo de “comentario de texto” que proponen,

Ambos, pues, la estilfstica y los textos, rechazan .de manera
impl{cita, la relacién de la literatura con la estructura econdémica y social
que la determina en @ltima instancia. Desde esa perspectiva, las obras
subsisten en el mundo de una manera auténoma y se suceden las unas a las
otras. El critico debe pues, limitarse a captar el sistema expresivo de cada
obra (producto creado-ergon) y la delicia estética que provoca (energfa).

En la captaci6bn de ese sistema expresivo, el autor juega un papel
importante, tanto en la estilfstica como en los textos. Eh éstos, la relacién
autor-obra es tal vez mas superficial y se basa solamente en datos
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biogrificos. En el anilisis estilistico propiamente dicho, la voluntad
expresiva y los sentimientos y pensamientos del autor juegan un papel
fundamental en la conformacién y organizacién del sistema expresivo de la
obra. La estilfstica se interesa también, como se apuntd anteriormente, por
la visidn de mundo de un autor (visién absolutamente individual). Dentro
de esta perspectiva, el autor, elemento variable y contingente, se confunde
con el “hablante” o “‘emisor”, elemento invariable y construido en la obra.
Tanto la estilfstica como los textos desconocen la distincidbn entre
elementos textuales (narrador, personajes, etc.) y elementos “‘externos”
(autor, lector real, etc.).

A pesar del predominio que tienen en los textos los planteamientos
de la estilfstica, aparecen en ellos simplificaciones de otras corrientes
estéticas, que han perdurado en la ensefianza de la literatura. Asf, de la
estética clasica se toma la concepcidn de la razén y la belleza como
inmutables y ahistéricas (intelectualismo) y la exigencia de apego de la
obra a la verdad histdrica admitida (decoro).

Los textos aceptan igualmente la funcién de la literatura como
medio de conocimiento. Esta funcién, sin embargo, no es la mas
importante, y los libros se inclinan mds bien por negar la relacidn de la
obra literaria con la realidad.

Los textos aceptan la idea de que existen géneros naturales, a los que
corresponden modos de expresidn necesarios. Sin embargo, aungue se
insiste mucho en el uso de las figuras retoricas, los libros no tienen
pretensiones normativas rigurosas a la hora de juzgar las obras literarias.

Finalmente, los criterios moralizantes en la seleccidn de obras y
fragmentos representan una simplificacién de la interpretacién moralista
del concepto de catarsis.

De la concepcibn estética romdntica, los textos asumen la historia
del arte concebida como la contigiiidad y sucesion de fendmenos
estilfsticos individuales, el concepto del artista como genio o vidente que
interpreta la realidad del ser y del mundo, la valoracién de las fuerzas
creadoras naturales e inconscientes y la nocién de la creatividad como
expresion y no como imitacidn.

En los momentos en que los textos aspiran a explicar la relacién
entre obra literaria y sociedad, acuden a aquellos factores sefialados por las
teorfas positivistas acerca del arte: estado general del espfritu, medio
social, costumbres, época o biografia del autor.
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II. — LA CRITICA DE
LA RAZON PRACTICA

(Analisis de los programas)

“Quizds esta biblioteca haya nacido para
salvar los libros que contiene, pero ahora
vive para mantenerlos sepultados’.,

Umberto Eco, El nombre de la rosa,

El desplazamiento del espafiol como materia de estudio,
consecuencia de la concepcidn pragmatica de la enseflanza, se plasma
claramente en los programas vigentes en la actualidad. Estos fueron
aprobados por el Consejo Superior de Educacién en 1979 y conservan del
programa anterior la base tedrica y muchos de los contenidos, segfin se
aclara en la “Justificacién™ (p. I[I) La formulacibn de 1979 varfa la
estructura y orienta el programa a “crear con la lengua més que discutir
acerca de la lengua” (p. II). Lbs programas se ordenan seglin “objetivos de
emisién” y “objetivos de recepcidn” que incorporan los de gramaitica y
literatura y en resumen, pretenden ser una “gufa para lograr que el
estudiante se conmunique con més eficiencia”.

Las reflexiones que siguen con respecto a los programas estin
orientadas por varios criterios fundamentales: las exigencias del desarrollo
de las disciplinas en que se fundamenta la asignatura; los requerimientos
pedagdgicos de un proceso que va dirigido a seres humanos en determinada
etapa de desarrollo intelectual, fisico y psicolégico y por ende con
necesidades y expectativas particulares; la relacidn que se establece con los
objetivos de la educacibn general bésica y, en general, del proceso
educativo en el pafs.

Dado que una asignatura no es Gnica en el plan de estudios y que,
muy por el contrario, es un pequefio elemento dentro de un sistema mas
amplio que se orienta hacia objetivos generales, sus grados de relacién
estructural deben tenerse en cuenta en varios niveles:
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— nivel de adecuacidén con la metodologfa de la ciencia en general y
con los principios de las disciplinas particulares implicadas;

— coherencia interna del programa (sistematizacibén, articulacién y
secuencia de sus componentes) y ordenamiento pedagdgico (relacién
con la experiencia directa, dosificacidn, principios de asimilacidn);

— relacién con otras asignaturas del plan de estudios;

— coherencia con los objetivos y procedimientos implicados por la
estructura mayor en que estd inmersa (objetivos de la educacién
general bisica, Ley fundamental de educacidn).

Dentro de este marco que se ha tratado de sintetizar aquf, se ubicar
el andlisis de los programas que actualmente orientan la ensefianza del
espafiol.

EL CUARTO DE LOS ESPEJOS: 1a fundamentacion de los principios.

Toda asignatura que se ensefie como ciencia particular debe tener en
cuenta no sdlo el desarrollo de la disciplina especffica, sino los
requerimientos del quehacer cientffico en un sentido general, E§ asf como
todo programa debe partir de un cuerpo tebrico que le sirva de
fundamento y que oriente los objetivos, contenidos y actividades
relacionindolos como un todo.

La sustentacién tebrica del programa de espaiiol vigente parte del
conocimiento de esta necesidad y se propone integrar los campos del
espafiol desde un punto de vista comunicativo siguiendo para ello el
modelo de Ia estructura teérica de la comunicacién de Berlo(*1), S¢ parte
del esquema siguiente, que sirve de base para estructurar el programa y sus
contenidos.

FUENTE MENSAJE| CANAL RECEPTOR
Habilidad para la] Contenido | Vista Habilidad para la comuni-
comunicacién cacién
Actitudes Estructuras | Gusto Actitudes
Conocimientos Elementos | Tacto Conocimientos
Cultura Signo o Olfato Cultura

codigo
Sistema social Sistema social

FUENTE: L. Quijano, “Sustentacion tedrica para un programa de espariol”,
p. 7
26
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Se considera que el lenguaje es un medio de comunicacién vy,
posiblemente por ello, nada mejor que la teorfa de la comunicacién para
fundamentar su ensefianza, Véase la siguiente observacién:

“En general concebimos el idioma como un medio de
comunicacion (este seria el elemento integrador) y los campos
de éste como funciones que coadyuvan a una mejor
comunicacion,

Asi pues, tenemos que la gramdtica ayuda a comprender las
estructuras propias del mensaje que se expresa. La escucha es
el modo de interpretar el mensaje que envia una fuente a
través de determinado canal: cada campo es parte de la
comunicacibn, Esta integra, repetimos, todos los aspectos
existentes y otros que pudieran plantearse”(22),

Resulta obvio que deben forzarse mucho los conceptos para poder
relacionarlos de esa forma: los “campos” del idioma y la gramatica se
reducen a una funcidén ancilar; la gramaitica se entiende de una manera
sumamente extrafia, como colaboradora en la comprensién de las
estructuras de un mensaje, concepto que escasamente lograrfa adeptosa la
altura actual de la historia de las ciencias del lenguaje; se asimilan
conceptualmente la escucha y la interpretacién de los mensajes. Estas
dificultades y otras que implica la adopcidén de esta teorfa como base para
ensefiar la lengua materna, se hacen ain mas palpables cuando se intenta
distribuir los contenidos programaticos segiin esa orientacion y cuando se
establecen las implicaciones metodolégicas del modelo.

Para ilustrar la primera situacidn, se ha considerado necesario
reproducir un cuadro que intenta presentar una “estructura tedrica de los
campos del espafiol desde un punto de vista comunicativo”(23);

( Véase pagina siguiente)

Como la simple lectura de este cuadro es suficiente para resaltar las
grandes contradicciones que encierra esa presentacidn y la reduccién
explicita del campo del idioma a una serie de destrezas ¢omunicativas,
desprovistas de contenidos, sélo sefialaremos unos pocos ejemplos que
las demuestran:

—se polarizan como extremos del proceso la fuente y el receptor, de
modo que uno tiene las destrezas de expresién y el otro las de escucha,
Como la realidad no opera asf, sino que las destrezas son compartidas,
potencialmente, por ambos polos, dividir 1a ensefianza segiin la propuesta
resulta, al menos, ficticio;

—~la precisién del tema, la tesis de un mensaje, la estructura de la
frase y la determinaciébn del instrumento de comunicacién se incluyen
como contenidos propios del “Mensaje”, cuando pareciera obvio que son
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8¢

ESTRUCTURA TEORICA DE LOS CAMPOS DEL ESPANOL DESDE UN PUNTO
DE VISTA COMUNICATIVO

FUENTE

MENSAJE

CANAL

RECEPTOR

Habilidad para la comunica-
cion:

Expresidn oral o escrita:
Habilidades y destrezas para
expresarse en forma oral o es-
crita,
Lectura oral: Habilidades y des-
trezas de la lectura oral (tono
adecuado de la voz, énfasis en
determinado aspecto, etc.)
Literatura: habilidades y des-
trezas para crear literatura o
recrearla (grupo coral),
Conocimientos:
Aplicacién de los cono-
cimientos gramaticales, prosé-
dicos, etc. En la expresidn
oral, ete.

ctituges:

xpresidn aral, escrita o lectu-
ra oral: Actitud del que habla,
escribe o lee respecto al recep-
tor {escucha, rector o audito-
Tig),
Sistema social:

Expresidn oral: Adecuacion de
las técnicas de expresidn oral a
cada situacion social,
Ortologia:
Conocimiente del lenguaje
propio del pueblo o lugar en
qQue se vive.
Expresion escrita:
Aplicacidn del lenguaje propio
del pueblo o lugar en que se
vive,

Contenido:

Expresién oral o escrita: De-
termina lg que sa va a decir o
escribir (tesis, tema, etc,)
Trato:

Expresién oral o escrita: De-
terminacion del instrumento
con que se enviard el mensaje
(discusién, .conferencia, etc.;
carta, informe, etc.)
Literatura:

Conocimiento de las caracte-
risticas del ensayo, cuento,
etc.

Estructuras:

Expresién oral, escrita, lectura
oral y literatura: Conocimien-
to de la estructura propia de la
comunicacidn oral, escrita, le(-
da o del texto literario.
Ortografia, Prosodia y Grams-
tica:

Estructura de la frase median-
te la puntuacién vy la entona-
cidn asf como la sintaxis,
Elementos:

Ortografia, Ortologia y Morfo-
logia:

Conocimiento tebrico de las
palabras. su escritura y uso
correctos; sus funciones,

Signo o cédigo:

Expresidn oral 0 escrita: deter-
minar el signo mds -adecuado
para comprender el mensaje
(palabra o gesto, letra, signo,
etc),

Oido:

Escucha: Desarrollo de la audi-
cidn mediante ejercicios ade-
cuados.

Expresion oral:

Uso inteligente de la voz,
Prosodia:

Uso adecuado de la entona-
cidn,

Vista:

Lectura silenciosa: Desarrollo
de una "visibn para la lectura”’
(captar varias palabras de una
sola vez),

Expresion oral:

Captacidn del lenguaje no ver-
bal,

Expresion escrita.

Letra legible.

Habilidad para la comunica
cion:

Escucha: Habilidades y destre-
zas de la escucha,

Lectura silenciosa:

Habilidades y destrezas de la
lectura silenciosa ({interpreta-
cibn de esquemas, gréficas,
etc.).

Conocimientos:

Escucha: Teor(a de la escucha,
su importancia, Ubicacién de
la escucha dentro del proceso
de la comunicacién,
Literatura: Conocimiento de
diversos sistamas de andlisis li-
terario para interpretar el men-
saje del autor,

Actitudes:

Escucha: Actitud receptiva Y
racional respecto a lo que se
habla o se lee en forma oral.
Lectura silenciosa: Actitud
receptiva y racional respecto a
io que se escribid,

Literatura: Definir la actitud
del escritor (simbolista, ro-
mintico, etc.},

Sistema social:

Expresiébn oral o escrita: Co-
nocimiento de las normas, len-
guaje, etc. del puehlo o lugar
en que se vive para interpretar
correctamente el lenguaje,

FUENTE: Quijano, ""Susténtacién tedrica para un programa de espafiol”, p. 8.
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problemas que debe resolver quien piensa y estructura la emisién del
discurso;

—la lectura oral se ubica como un problema de emisién, pero la
silenciosa como de recepcibn,

~lo que en Berlo se entiende como sistema social, uno de los
condicionantes de la comunicacibn, se reduce a la percepcién de la
situacion social y en el caso del “receptor” se limita al “conocimiento de la:
normas, lenguaje, etc., del pueblo o lugar en que se vive para interpretar
correctamente el lenguaje”,

Todo esto implica, por una parte, una sensible reduccién y
simplificacién de la teorfa de David Berlo y una evidente presi6n sobre los
contenidos para encajarlos en el esquema propuesto.

En cuanto a las implicaciones metodolégicas del modelo, la
propuesta establece la fntima relacién de los elementos pero recomienda
que, para efectos did4cticos se fundamente el proceso en dos supuesos: a)
la fuente y el receptor son importantes y, debe ddrsele un especial énfasis
en los ciclos elementales. b) El mensaje y el canal que “son elementos que
perfeccionan lo que dice la fuente”(24) se necesitan, no tanto en los ciclos
elementales, sino para una comunicacién “altamente eficaz”, por lo cual se
les debe enfatizar en el ciclo diversificadc de la ensefianza media.

La base que permite esa orientacion pedagbgica se resume asf: “Lo
anterior nos lleva a deducir que la fuente y el receptor son fundamentales
en cuanto a la ensefianza del lenguaje; el mensaje vy el canal son elementos
importantes sblo a cierto nivel de madurez emotiva e intelectiva”(23).
Parece previsible, también en este caso, el poco futuro de tal direccibn
pedagogica, pues su fundamento no es una teoria referida a la lengua
como instrumento de comunicacién sino a la comunicacién misma. La
teorfa de la comunicacién no es una teorfa lingiifstica y no tisne, por ello,
que servir para explicar el lenguaje o aportar los fundamentos para el
programa de una materia cuyo eje y sustento es la lengua, Los resultados
en la ensefianza de la lengua materna han sido as{ tan catastréficos como la
base de la cual se ha partido para orientarlas.

No obstante todo lo dicho anteriormente sobre este punto, la
blsqueda de un enfoque integrador es un acierto, as{ como el encuentro de
éste en el campo mis vasto de la comunicaciébn. En efecto, el desarrollo
contemporaneo de las ciencias del lenguaje y de los estudios sobre el

discurso literario sefiala cada vez con mas claridad la existencia de un
amplio campo de estudio en cuyo vasto marco debe ubicarse el anilisis del
lenguaje humano y el hecho literario. S6lo as{ se podria superar la visidn
fragmentaria, simplificada y estética del objeto considerado.

Sin embargo, es necesario sefialar algunos alcances sobre este punto.
Por una parte, esta integracién no se refleja en el programa concreto de la
asignatura, No se deriva de su estructura una justa interrelacibn entre
objetivos, contenidos y actividades, que haga pensar en una perspectiva
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teérica unificadora. La teorfa de la comunicacién se ha convertido mas
bien en un contenido del programa y su potencial integrador
pricticamente se ha perdido. El resultado es una fragmentacion de los
contenidos, una atomizacién de los temas, objetivos y experiencias y una
vision de la realidad a la que se le escapa su complejidad y su cardcter
global.

El modelo escogido para concretar un esfuerzo unificador tiene otras
consecuencias que hay que analizar. Si bien define elementos medulares
del proceso comunicativo, estatiza y simplifica un hecho que en la realidad
es dindmico y complejo, profundamente activo. En efecto, este modelo,
que se desarrolld en Estados Unidos durante la Segunda Guerra Mundial,
llegdb a América Latina en la década de los sesenta, como un instrumento
para la modernizacién, como un medio para lograr *un ripido y fuerte
aumento de los indices de productividad”(26), El modelo pone un fuerte
énfasis en los efectos y tiene una fuerte base conductista. Berlo dice, por
ejemplo: “Cuando aprendemos a expresar nuestro mensaje en términos de
respuestas especificas por parte de aquellos que lo reciben, damos el
primer paso hacia la comunicaci6n eficiente y eficaz”(27),

Este modelo no sblo simplifica y reduce la realidad que se debe
estudiar en la materia de espafiol, sino que, por su naturaleza, contradice el
sentido de la formacién basica que pretende nuestra legislacion educativa,
Este esquema es directivo, da mdas énfasis a los resultados que a los
procesos, Es un modelo ideal para la comunicacion masiva, la propaganda
comercial y ha dado frutos excelentes en las campaiias electorales pero no
parece apropiado para estructurar un modelo educativo con la base tebrica
que debe proporcionarle coherencia.

Greimas y Courtés(28) han criticado fuertemente el modelo de
la comunicacién de los seis factores y las seis funciones. En primer lugar,
consideran que es un modelo demasiado particular pues se ocupa solo de
la comunicacion verbal. En segundo lugar, el esquema parece concernir solo
al “‘hacer informativo™ (un destinador: hacer emisive y un destinatario:
hacer receptivo); hay, sin embargo, apuntan Greimas y Courtés, otras
formas de concebir la transmisién del saber, por ejemplo, el hacer
persuasivo y el hacer interpretativo, ‘“que dependen mas de la
manipulacion que de la comunicacién”(?9). En el modelo hay una
concepcidén de lenguaje como comunicacidn pero, sefialan los autores, el
lenguaje es también produccién de sentido, de significacién, Por eso, no se
lo puede reducir a la simple transmisién de un saber sobre el eje
“yo” “t4”, propio del funcionalismo, y por lo mismo, el lenguaje posee un
desarrollo propio, con su particular organizacién interna. Greimas vy
Courtés insisten en el caricter mecanicista del modelo de la comunicacidn
y abogan por su “humanizacion”. SegQn ellos, la comunicacién se localiza
entre sujetos, sujetos competentes y no abstracciones o posiciones vacfas
de emisor y receptor. Esos sujetos aparecen en un momento de su devenir,
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inscritos cada uno en su discurso, pues son ellos los que dotan de valores
(pragmaticos, cognoscitivos, descriptivos o modales) los objetos que se
ponen en circulacién

El problema del modelo te6rico general se agrava sustancialmente,
pues, ademds, en la asignatura de espafiol estan implicadas varias disciplinas
cientificas, En efecto, ademas de la linglifstica y de los estudios literarios,
el programa de esta materia se ocupa, enfiticamente en el tercer ciclo, de
técnicas de emisidn y recepcién en forma oral y escrita. Esto significa que
el conocimiento debe articularse de manera coherente con el desarrollo
tedrico y metodol6gico de cada una de las disciplinas comprometidas. En
los programas no existe esta correspondencia entre la asignatura y el nivel
de desarrollo de las ciencias particulares. No se atienden sus principios, sus
leyes y sus teorfas especificas, con lo que se desconoce el estado actual de
las disciplinas.

No se trata de brindar tributo a modas o corrientes mas o menos
pasajeras, sino de aprovechar los aportes y avances indiscutibles de la
semidtica, la lingiifstica y los estudios literarios y de adecuarlos a los
intereses y necesidades del estudiante de secundaria del pafs y a los fines
de la educacién en este nivel. Eh efecto, los programas deben reflejar, hasta
donde sea factible, las diversas posiciones y posibilidades de analisis de la
lengua y el hecho literario y con ello, los logros actuales del conocimiento.

El hecho de que en los programas no se respete el nivel de desarrollo
de las disciplinas tiene una serie de consecuencias importantes. L ausencia
de un principio ordenador desde la Optica de la ciencia particular no
permite un desarrollo armonioso del conocimiento. No existe un cuerpo
tedrico coherente que permita una visibn globalizadora del fenémeno
estudiado como una unidad vy, a su vez, la integracién de las partes como
un todo. Como se dijo, la teorfa de la comunicacion —tal y como se
formuia en la fundamentacidn del programa— no ofrece el marco general
para una vision unitaria de los contenidos especificos de las disciplinas
implicadas.

Es por ello que en el programa del Tercer Ciclo, a pesar de.que en él
se recomiendan como lecturas posibles textos muy complejos, no se
incluyen contenidos de literatura que orienten el acercamiento del
estudiante a esas obras, de tal manera que su conocimiento pueda serle de
provecho. La gramdtica también se presenta como una serie de contenidos
sueltos, sin ilacién. Se entrecruzan con toda naturalidad contenidos como
sonidos y signos del alfabeto, articulos y adverbios, divisién de palabras,
matiz atributivo y predicativo de las oraciones. Es imposible asf
aprehender el contenido que se pretende estudiar, y menos ain integrar el

conocimiento de la materia como una unidad y éste con la cultura general.
El resuitado es la fragmentacién y la simplificaci6én de la realidad
estudiada y la profunda atomizacién de los temas. Esta visidn parcial y
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asisterndtica es tributaria en parte del fracaso evidente en el logro de las
nietas propuestas.

La insuficiencia tebrica es otra consecuencia y se manifiesta en un
desequilibrio evidente entre la teorfa que se ensefia y la complejidad de los
hechos que se estudian. La sustitucién de los hechos u obras estudiadas no
es en este caso una solucién, pues el instrumento tedrico es insuficiente
para casi cualquier fenémeno importante, Esto se manifiesta de dos
maneras. Por una parte, falta una base que oriente los contenidos, y, por
otra, los pocos elementos de andlisis que ofrece el programa se originan en
teorfas superadas e insuficientes. Por ejemplo, en el programa de octavo
afio, en el que se propone el estudio de obras de Rulfo, Alfonsina Storni,
Neruda, Uslar Pietri y otros, el programa sblo indica como temas de
estudio las caracterfsticas de algunos géneros literarios como el ensayo, las
diferencias entre el lenguaje corriente y el literario, el hipérbaton y la
hipérbole,

La separacion entre la teorfa y la prdctica —entre las catego-
Ifas propuestas y el andlisis concreto— es otra consecuencia relevante.

No se establece un vinculo dindmico entre el estudio de los hechos
concretos y los conceptos discutidos. Estos, ademas de ser insuficientes,
aparecen en abstracto, alejados de la prictica. En el caso de los contenidos
de literatura, la misma estructura externa refuerza esta separacibn: los
tftulos de las obras literarias que deben leerse se agrupan en una lista que
se anexa al programa de cada curso. En los de lenguaje, cada contenido se
relaciona con un objetivo pero la secuencia de los objetivos' no guarda
ninguna coherencia. En el programa de sétimo nivel, por ejemplo, el
objetivo 17 “Reconocerd diferentes sufijos derivativos” corresponde a su
contenido “Sufijos: ci6n, si6n, azo, etc.”’, pero no es congruente con los
objetivos inmediatamente anteriores y posteriores ni respeta una secuencia
l6gica (véase apéndice 1).

En cuanto a la definicién rigurosa del objeto de estudio, en el caso
de los estudios sobre la literatura, los programas no reflejan la discusién
acerca de la naturaleza y funcién de la obra literaria. No se parte de una
definicién explfcita de literatura, lo cual no sucede porque se crea
improcedente definir —y casi fijar— este campo, cuyas fronteras han
fluctuado a través de las épocas histricas. Al contrario, los programas
recurren a una serie de definiciones implicitas que de alguna manera
inciden en el andlisis. Con mucha frecuencia se concibe la literatura como
una variante mas elaborada y adornada del lenguaje cotidiano. S¢ propone
implicitamente una gradacién que a partir del lenguaje “vulgar” lleva al
“corriente” y luego al “literario”. La diferencia se reduce casi Gnicamente
a la presencia de un cierto nGmero de figuras literarias mas o menos
acertadas,

Lo anterior tiene efectos inevitables sobre el anilisis textual, que
resulta asf empobrecido, limitado al reconocimiento de algunas figuras
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Estas tampoco se estudian dentro de un esquema retdrico general,
enmarcado en un conjunto mis o menos estructuradp de formas y
conceptos que busquen conseguir un efecto, como sucedfa en la retbrica
tradicional. Esto al menos conducia a una cierta sistematizaciébn de los
modos de escribir y pensar. En los documentos que se analizan aparecen
como adornos aislados, colocados para hacer “literario” un discurso,

Esta falta de especificidad conferida al objeto literario también se
observa en relacion con el objeto de la lingiiistica, pues no se reconoce la
especificad del lenguaje humano respecto de otras formas de comunicacién
ni se pone en relacién semibtica con ellas.

Las caracter{sticas de las lenguas histéricas como sistemas
particulares de comunicacién se obvian y por ello el estudio del espafiol se
motiva por el azar de ser la lengua materna del estudiante, con lo que se
anula la posibilidad de una acercamiento dindmico, riguroso vy en-
riquecedor a ella.

La asignatura pierde importancia pues sus contenidos no tienen
poder renovador y no ofrecen un reto al conocimiento. La actitud del “de
por s{f me entienden” con la que los estudiantes se defienden cuando se
descubren en serios problemas comunicativos, en lo que tiene de lapidaria
y derrotista, refleja la triste realidad de los resultados conseguidos hasta
hoy por los métodos y programas puestos en practica.

Por otra parte, la falta de un criterio ordenador que permita definir
la orientacion del programa y la graduaciébn adecuada de los contenidos se
refleja no s6lo en los temas de caricter gramatical sino incluso en los de

redaccién y lectura. Campea por todo el programa una fragmentacion
arbitraria, lo que en definitiva fosiliza el mas dinimico de los recursos con
que cuenta el hombre,

La discusidon que se desarrolla en la actualidad en ¢l seno de la
lingiifstica y de los estudios literarios no sblo ha llevado a una compleja
elaboracion acerca del caricter especifico del lenguaje humano y de su
manifestacion literaria, sino que ha insertado ambos hechos dentro de un
contexto mayor, historizindolos de manera profunda. As{ la literatura, en
tanto practica discursiva especifica, se considera parte de la produccién
cultural de las distintas formaciones sociales, y por ello se afirma que se
trata de una nocidn claramente historica, inserta en el conjunto de la
actividad humana como un todo.

Esta historizaciébn del concepto de literatura tiene importantes
consecuencias en el nivel metodolégico. En primer lugar, no podré
estudiarse esta manifestaciéon cultural como un terreno aislado del
acontecer humano; en segundo lugar, el anilisis literario debera poner en
claro el caricter dindmico de los textos, que se insertan en complejos
procesos histéricos y abren diversas posibilidades de lectura. Finalmente, l2
periodizacion literaria no podrd fragmentar y estatizar el objeto, al margen
del proceso dinamico en el que se genera y desarrolla.
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Los programas de espafiol no plantean la literatura como un
producto cultural ni la insertan en las formaciones sociohistoricas que la
generan. El terreno de la literatura resulta ser asf un campo aislado,
ahistdrico, vaciado de toda significacién humana, De ah{ que los conceptos
que orientan el estudio de la literatura propicien una visiébn ahistérica,
estitica' y fragmentaria del objeto. Esta manera de acercarse a la literatura
no s6lo la reduce claramente, sino que desaprovecha elementos
imprescindibles para el disfrute y la verdadera comprensién de este
quehacer y sus productos.

El problema que se apunta, sin dejar de existir totalmente, se atenfia
en el IV ciclo. Aqui se respeta al menos un orden cronolégico y se
insertan las obras estudiadas dentro de movimientos literarios mas amplios,
cuyas caracterfsticas se estudian con detenimiento. Sin embargo, no se
asume con suficiente claridad la relacién dinimica entre uno y otro
movimiento, a partir de la cual podr{a establecerse un nexo profundo entre
ellos y no una simple secuencia lineal. Tampoco se asume la relacién entre
estas corrientes literarias y la historia en general, lo cual podria explicar su
surgimiento y probar su profunda significacién humana,

En el IIl ciclo este problema se manifiesta en forma realmente
profunda: se desconoce la génesis de la literatura y su significacion, Tal
como se menciond, las listas de obras se anexan a los programas sin
articularse realmente con ellos y siguiendo criterios de agrupacibn
impredecibles que, por lo demds, no se explicitan. La nocién de género
literario parece ser el punto de partida, pero, dentro de este marco, los
géneros son unidades preexistentes, ahistOricas, definidas de una vez. Las
obras se mueven fuera del tiempo y del espacio, y ni siquiera se engarzan
en un movimiento literario mas amplio que explique al menos
parcialmente sus caracteristicas formales,

Los elementos analizados anteriormente permiten afirmar que el
estudio de la literatura sufre una creciente simplificacién al aplicarse a la
educacién secundaria. Se rechaza la teoria y la interpretacion; el anélisis
literario se reduce a la descripcibn de algunos rasgos de “estilo”,
entendidos en forma desarticulada y desvinculados de la significacion
profunda de las obras.

En cuanto al lenguaje, la definicibn que se propone en la
fundamentacién tampoco da cuenta del caracter social, colectivo del
fenémeno: sblo se explicita la necesidad de conocerlo para que “el alumno
lo perfecciona dia a dia”. Bsta delimitacidn ambigua entre una visién
normativa y una individualista al asumir el estudio del lenguaje, contamina
el programa en general: la pretendida “comunicacién mas eficiente” no
tiene, por un lado, contenidos propios, y todos a la vez se pueden incluir
allf,

Como consecuencia de esta actitud, en ningin apartado se incluye la
discusion o el estudio de la variacién de la lengua desde una perspectiva
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coherente y explicativa. Aunque, naturalmente, se reconoce el caricter
social del lenguaje, no se realiza ninglin esfuerzo por comprenderlo en esa
dimensién. Los temas se proponen en su forma mas lineal y se trata la
variacién lingiifstica solo para estigmatizarla. Las variaciones
correspondientes al espafiol de Costa Rica se incluyen como ‘‘vicios del
lenguaje” o de la comunidad, con lo cual se prestigia una lengua estindar,
que tampoco se define, como modelo obstracto y lejano que deben
alcanzar los estudiantes.

No se pretende excluir de las tareas docentes las de correccion, sino
dinamizar el estudio de la lengua, ubicando éste y otros temas
fundamentales en su real dimensién. Las variaciones del dialecto
costarricense vy las hablas locales no son producto sino del normal
desarrollo de las lenguas en la vida social. Naturalmente, el alumno debe
aspirar, por la funcién social que pretende cumplir, a saber usar la norma
que le compete, pues, de lo contrario, se expondria a la sancién del grupo,
que se traduce, entre otras consecuencias, en la imposibilidad de competir
en buenas condiciones en el mercado laboral. Esto deberd ser suficiente
estimulo para emprender con motivacidon las tareas correctivas y de
aprendizaje de formas nuevas., La variacién lingiifstica es inherente al
sistema y toda cruzada que pretenda ignorarla o eliminarla estid condenada
al fracaso mas absoluto.

Por otra parte, ademas de la distorsién del objeto y de los principios
fundamentales de la ciencia que lo estudia, la disposicién metodoldgica
recomendada implica la pérdida de especificidad de los temas y su
consecuente dispersién. La ausencia de una vision sistematica y dinimica
de la lengua impide su enfrentamiento ordenado y gradual y con ello la
profundizacion del objeto de estudio.

EL REFLEJO VACIO: la orientacién pedagbgica

Un plan de estudios debe prever el ordenamiento légico pedagogico
de la materia en cada programa y en cada unidad. Este ordenamiento
sistematizador enlaza un nivel con el otro y un ciclo con el siguiente.

De acuerdo con eso, el programa debe considerar los estadios del
desarrollo del educando y sefialar el nivel de profundizacién que se desea.
En general, contemplard la presentacion, aplicacién e interrelacion de los
diversos aspectos estudiados. Lo anterior implica definir la secuencia

adecuada, asi como los criterios de ordenamiento y combinacién que rigen
cada programa.

En este trabajo se ha sefialado la falta de ordenamiento en el
programa de espafiol por cuanto su presentacidn y estructura no permite
una visién apropiada de la materia ni una correcta interpretacién de los
conceptos y hechos cientificos. Los problemas sobresalientes en esa linea
se indican a partir de algunos criterios de evaluacidbn bdsicos,
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fundamentalmente el grado de sistematizacion pedagbgica y la
accesibilidad de los objetivos y contenidos, asi como las posibilidades que
ofrece el programa de obtener un conocimiento concreto de la realidad
que implique la participacién activa del alumno.

En relacidn con el primer criterio mencionado, se percibe en los
programas analizados cierta carencia de sistematicidad que afecta el logro
de los objetivos propuestos. Esta ausencia se nota tanto en el nivel de los
conceptos cientificos implicados como en los contenidos y las actividades.
Los criterios de organizacidon de los objetivos y de la materia no se aclaran
suficientemente. La mezcla arbitraria de la literatura con la gramatica y la
confusién de las diversas disciplinas en que se ordena el estudio de la
lengua y la literatura, no parecen responder a ningin principio explicito,

El desarrollo tebrico ha enfatizado el enfoque de la literatura y la
lengua como. fendbmenos complejos en los que se establecen diversos niveles
de informacién y multiples relaciones estructurales., Al enfrentar esta
complejidad se ha logrado determinado desarrollo cientifico que el proceso
de ensefianza no puede obviar, sino mds bien adecuar a los requerimientos
del alumno. As{ se respetaria el principio general de que la ensefianza no
debe contradecir ni ignorar, en ninguno de sus niveles, el desenvolvimiento
de la ciencia particular.

Sin embargo, en los programas, no hay una adecuada presentacion de
los conceptos cientificos implicados que garantice una paulatina
profundizacién de parte del estudiante, ni una interrelacién de estos que
permita elaborar un marco de trabajo cada vez mas complejo y acorde con
el objeto de estudio. En el drea de gramatica, por ejemplo, términos como
“lenguaje corriente y vulgar”, “vicios del lenguaje”, “gramdtica” y muchos
otros muy debatidos por las diferentes teorias linglifsticas y por la historia
misma de la disciplina, requeririan mayor precisién orientadora.

Esta falta de sistematicidad se nota también en la presentacion de los
contenidos. Asi, en el tercer ciclo, los contenidos de literatura se reducen a
caracterizar los géneros literarios y estudiar las figuras retbricas. Existe
también una lista de obras literarias que se anexa al programa, agrupadas
por géneros, sin referencias a épocas, movimientos literarios o pafses. En
ningln momento se aclara el criterio que orienta la presentacion de estos
contenidos, ni tampoco las razones que justifican el estudio de las diversas
obras propuestas.

En el cuarto ciclo, como se ha dicho, Iz literatura se ordena seglin un
criterio cronologico flexible que no toma en cuenta los aspectos histéricos
y culturales. Los temas se presentan como una sucesién de elementos sin
que se establezca un enlace entre ellos, Obras, autores y corrientes estéticas
parecen surgir entonces sin motivacién histdrica, como hechos aislados y
repentinos. Ademas de traicionarse la compleja continuidad histérica,
dindmica y contradictoria, es decir, la realidad estudiada, se deja de lado la
especificidad cultural de la produccién espafiola e hispanoamericana, al
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agruparse ambas en categorfas homogéneas que las confunden,
desconociendo su particularidad y rica diversidad.

Se olvidan asi los avances de la historia literaria contemporanea, que
ha cuestionado y superado la pobre sucesidn meramente cronologica de
autores y periodos, y se desconocen también las postulaciones mds
recientes de los criticos hispanoamericanos, que se proponen devolverle a
nuestra literatura la identidad que una facil historia literaria, orientada por
criterios metropolitanos y tradicionales, le ha negado.

En cl drea de lingliistica, ¢l ordenamiento de los temas, por lo menos
en el tercer ciclo, se relaciona con objetivos como la precision de
elementos y estructuras, emisidbn de mensajes y evaluacion de lo expresado.
Por ejemplo, los contenidos del sétimo ano son, entre otros: el vocabulario
técnico, los signos de puntuacion, el alfabeto, sufijos -sion, -cidn, -azo,
composicion y onomatopeya, la stiaba, preposiciones a, para, de, con, por,
etc. ““vicios de la comunidad”. Podriamos preguntarnos qué motiva
estudiar los signos de puntuacidn antes del alfabeto, la composicidn y la
onomatopeya y no la derivacion, con qué elementos criticos juzgar los
“vicios linglifsticos” de la comunidad, por qué esos sufijos y no otros, por
qué la silaba y no el fonema, etc. Es imposible encontrar respuesta: no hay

ningQn criterio ordenador. En los demas niveles pueden repetirse preguntas
similares con los contenidos correspondientes y el resultado serd el mismo.

La carencia de sistematizacién pedagdgica se refleja también en las
actividades propuestas. El programa repite las mismas actividades en cada
unidad, sin considerar la particularidad del tema tratado, la acumulacién
d¢ experiencias en el estudiante, la necesidad de profundizacién y el nexo
con unidades anteriores y posteriores. Tampoco toma en cuenta el nivel de
desarrollo psicologico del estudiante y sus necesidades.

En sintesis, en Jos programas no se evidencia un proceso de
profundizacién de los aspectos contemplados. No hay complejidad
progresiva sino adictdn o repeticién de elementos, Ni siquiera aumenta el
volumen de la materia de un curso al siguiente, y mucho menos su nivel de
abstraccion gradual, El andlisis, al ser repetitivo y superficial, no lleva al
estudiante a perfeccionar procesos de sintesis, profundizacidon vy
abstraccion.

Intimamente relacionada con el problema de la sistematizacion esta
la exigencia pedagdgica de una estricta dosificacién de los conocimientos
que los haga accesibles al estudiante. Con respecto a la literatura, la Gnica
linea de continuidad que sugiere una articulacidn vertical entre las
unidades programaticas y entre los programas de los diferentes niveles es el
orden cronoldgico que se establece en los contenidos del cuarto ciclo.

Tampoco existe un criterio que determine la secuecncia de los
contenidos del estudio del lenguaje. No se encuentra, como se dijo, razén
vilida para iniciar el programa con el alfabeto y continuar con los sufyos y
lucgo con los sindnimos. Tampoco se nota la delimitacidn de etapas que
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permita una profundizacidon en los temas que se han esbozado en los
primeros niveles. En segundo vy tercer niveles se repiten casi los mismos
temas sin indicacién alguna de un propésito valido. La inclusidbn de nuevos
contenidos no responde a necesidades de una secuencia establecida que
permita un acercamiento progresivo a la comprensién de alguno de los
fenomenos enunciados en el programa. La articulacién de los contenidos
de gramadtica con los de literatura es aiin menos previsible y coherente,

En cuanto a objetivos y actividades, no hay un nexo que garantice el
avance hacia mayores niveles de complejidad o profundidad del
conocimiento, o el desarrollo de mayores habilidades y destrezas que
tengan en cuenta la experiencia anterior del educando.

En términos generales, puede decirse que objetivos y actividades
apuntan a un mismo tipo de respuesta de parte de los estudiantes en las
diferentes unidades programaticas de cada afo lectivo y en los programas
de uno y otro ano. Dentro de un mismo esquema el alumno repite iguales
tareas, desarrolla idénticas destrezas y se enfrenta a problemas
estructuralmente idénticos. Lo que varia es el contenido que se utiliza, lo
cual afirma la inexistencia de un proceso dinidmico y paulatino de
ensefianza en sentido estricto.

En resumen, la accesibilidad de los contenidos vy actividades del
programa, es decir, su articulacion y dosificacion racional de acuerdo con
los requerimientos de cada nivel, se ha confundido con la simplificacién y
el rechazo a la abstraccién. La relacién entre el alumno y la materia se
comprende en un sentido lineal en el que los contenidos y el estudiante se
limitan y estancan en vez de adecuarse en forma ascendente hacia niveles
mas altos de generalizacién.

Si ubicamos la ensefianza del espafiol en relacidén con el resto de
disciplinas que se imparten en secundaria, veremos que la ausencia de un
principio ordenador general se hace mds evidente. La ensefianza del
espanol no se concibe como parte de un todo, sino que se programa como
una actividad aislada del proceso educativo global. No se buscan los puntos
de intercambio con otras materias, no se define la especificidad de cada
problema y su pertinencia con determinado enfoque. Las consecuencias
mads claras de esta situacion son la dispersion de esfuerzos y la
fragmentacion del conocimiento y de la realidad.

Las consideraciones anteriores conducen a una reflexion acerca de
otros rasgos programiéticos relacionados también con sus lineamientos
pedagbgicos: las posibilidades que ofrecen de incorporar la experiencia
concreta del estudiante y de garantizar una asimijacién activa y consciente
por parte suya.

El conocimiento directo y concreto de la realidad debe ser el punto
de partida que posibilite un proceso de anilisis, sintesis y generalizacion
que acerque al estudiante a mayores niveles de abstraccién vy
profundizacibn Y para que este conocimiento sca asimilado, la
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observacién directa debe estar seguida por la aplicacion de diversas

alternativas de solucidn o analisis de los problemas o hechos observados.
Esta es la base de una verdadera profundizacidn del conocimiento y por
ello, de su auténtica interiorizacién.

Como se ha dicho, en vez de esto los programas, especialmente en los
primeros ciclos, presentan un abierto desfase entre la teorfa (elementos de
la estilistica) y lo que podrfa ser la practica (el andlisis de las obras). Se
supone que el profesor debe llevar a cabo la sintesis entre ciertos
conceptos tedricos, generalmente pobres e insuficientes, y el anilisis de
obras que,eneltercer ciclo, ni siquiera aparecen integradas formalmente al
programa,

De manera similar, en el estudio de la lengua materna se da [a
contradiccién entre ¢l excelente nivel de desarrollo que ha alcanzado el
nifio en la edad escolar y lo que avanza en ampliacion y perfeccionamiento
en la educacion sistemdtica. En realidad, el nifio a los siete u ocho afos ya
ha desarrollado con bastante perfeccion el dominio de su lengua materna.
La tarea de la escuelaconsiste en avanzar hacia niveles de
perfeccionamiento y toma de conciencia del recurso con que ya cuenta el
nino, Esto deberia facilitar la sistematizacion del estudio del lenguaje en
lugar de complicarlo. El estudiante siempre lleva consigo su objeto de
estudio y esa presencia constante de la lengua exige una estrategia
pedagdgica que parta de la observacién directa y concreta de la lengua para
alcanzar, por el andlisis, niveles cada vez mas generales y de mayor poder
explicativo, Ll programa no parece tomar en cuenta este hecho evidente
cuando se propone accrcar al estudiante al funcionamiento y las leyes que
rigen su lengua. Se parte de conceptos que se aplican arbitrariamente al
espariol sin problematizar las maltiples facetas ain en discusién o que han
encontrado explicaciones muy diferentes a las tradicionales.

La basqueda y la observacion directas pueden abrirle al estudiante
vetas insospechadas y de muy variadas posibilidades para satisfacer vy
motivar su curiosidad y una posterior sistematizacion de los datos, cada
vez mis formal y precisa.

Ln definitiva, los programas deben estimular el ejercicio dindmico de
la rcla_acmn entre la teorfa y la practica a partir de la experiencia directa del
cstudlar}te con la literatura y el lenguaje.

S‘“f“lb'df&’,(}- como se ha apuntado, el programa no ofrece una
organizacion que favorezea este movimiento constante entre la teoria y la
practica. Se sugicre la cntrega de definiciones de ciertos conceptos y su
posterior “blisqueda” en determinadas obras, de manera que el
conocimiento no surge como una necesidad del proceso en el educando. El
estudiante es mas bien un espectador que ve aparecer una serie de nociones
definidas a priori y que debe buscar sus manifestaciones en la literatura y

la lengua. Participard en una actividad de ejemplificacién de conocimientos
previamente elaborados.
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Por el contrario, se sabe que crear la necesidad de avanzar en la
adquisicién del conocimiento y evitar la actitud de espectador del proceso
educativo, son las formas mds directas de motivar la participacidn del
educando. Esto se logra sblo si el estudiante encuentra, en lo que hace,
respuestas a sus inquietudes y necesidades vitales, que en la adolescencia
son muchas y de variada indole. Es por ello que, en tanto el estudiante no
experimente el proceso de aprendizaje como algo incorporado a sus
necesidades, no se logrard sino una aplicacidn mecinica de datos va
elaborados y ciertos por si mismos. _

En la medida en que el estudiante no enfrenta los diferentes pasos
del proceso de conocimiento, no tiene conciencia de la necesidad de éste y
no logra asimilarlo en forma activa y auténtica; no lo incorpora a sus
experiencias ni desarrolla inquietudes alrededor de él.

El educando, con sus intereses y posibilidades cognoscitivas,
afectivas, estéticas y éticas, estd ausente de este tipo de programacion de
contenidos y actividades. E] programa no favorece la posibilidad de que
asimile activamente los conceptos, contenidos y procesos que se le
presentan.

La seriedad de este rasgo programdtico debe resaltarse, pues sc
dificulta una aproximacién activa del alumno al estudio de la lengua y la
literatura. Se aleja al estudiante de la posibilidad de involucrarse en el tema
de estudio, se desaprovecha asi todo el potencial que despierta en cl
periodo de la adolescencia y, lo que es alin mds serio, disminuye la
posibilidad de que el conocimiento de la literatura y la lengua ofrezca al
estydiante alternativas de reflexién y de sentimiento que lec ayuden a
formarse como un ser humano mds consciente

La orientacidbn de los programas que se acaba de describir esti

claramente ejemplificada en el tipo de relacidon que estos proponen cntre
objetivos, contenidos y actividades.

En los objetivos del ciclo diversificado se pretende que ¢l estudiante
“aplique” un andlisis morfologico y sintdctico mediante actividades que
permitan definir y reconocer cada parte de la oracidn o cada tipo de
oracidon El contenido correspondiente se presenta a partir del concepto,
funcidbn y clasificacion de cada tema. Sin la intencidon de desconocer
iniciativas creadoras cuando se presentan e¢stos temas en el auly, la
experiencia ha demostrado que en la rcalidad ese es ¢l orden de
presentacion en la clase. Al estudiante l¢ corresponde la tarea de reconocer
en textos, generalmente preparados para no ofrecer conflicto, cada
definicién, funcién o clasificacibn previamente presentadas como lo
establecido y dado por cierto a priori. Sélo le queda al joven aprender
mediante la repeticidn de ejercicios los diversos paradigmas clasificatorios,
Se limita la participacién del educando en todo el proceso de adquisicidn
del conocimiento y por ello nunca lo incorpora como parte de sus
necesidades, de su experiencia. En este sentido, la asignatura no le ofrece la
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oportunidad, de pensar acerca de su lengua, experimentar con ella ni
asimilar activamente su experiencia. S¢ necesitaria, por el contrario, abrir al
estudiante la posibilidad de pensar creativamente, presentarle el
conocimiento como tarea que se esta haciendo y no como realidad acabada
a la que hay que adaptarse. Una vision estatica tal contradice la movilidad
y el continuo cambio de la realidad, y de los diversos modelos que
pretenden estudiarla,

Como puede verse, el programa no se estructura sobre la
participacion activa del estudiante como sujeto del proceso. En efecto, no
prevé el desarrollo paulatino de ciertas capacidades y conocimientos que le
permitan al alumno emprender por si mismo la blsqueda de soluciones a
diversos problemas en el terreno de la literatura y los estudios del lenguaje.
Esto se evidencia con claridad en varios aspectos, pero en forma
privilegiada, en el caricter “ejemplificador” o “ilustrativo” de las
actividades que éste no tiene la posibilidad de relacionarse criticamente
con las materias que estudia,

Otro ejemplo es el volumen de material (en sentido cualitativo, esto
es, en cuanto al nimero de problemas abordados, y no de obras propuestas
como lectura), que es inferior al requerido por el desarrollo mental de un
estudiante de enseflanza media, Tampoco guardan relacién con la
potencialidad del alumno los rasgos del objeto estudiado en lo que se
refiere a su complejidad. El surgimiento de nociones *““a priori’” que dirlgen
el proceso de conocimiento y la falta de correlacién entre el material
tedrico y el prictico no le permiten al educando participar libremente en
una actividad de bisqueda y descubrimiento de cuestiones novedosas. En
una palabra, el estudiante no aprende a aprender.

Cada materia en la ensefianza formal no aspira a ser objeto en si de la
educacién, sino un medio para que conjuntamente se alcance la
integracién de los valores cognoscitivos y no cognoscitivos que se han
enunciado como metas, Es decir, la tarea formativa adquiere un papel
central. En el proceso de conocimiento la adquisicion de valores es algo
inherente y debe permitirse para responder a los objetivos de la educacién
general bdsica. E] estudio sistematico y gradual de la lengua’y la literatura
debe favorecer el acceso a niveles de reflexién y a la capacidad de

clasificar, ordenar y valorar informacién, elementos bdsicos de un proceso
formativo,
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IV.— UNA RETORICA SIN ORDEN

(Anélisis de los textos)

“Saqueaba los roperos de unas para disfrazar
a las otras, de modo que todas terminaban
por sentirse distintas de st mismas e iguales a
las que no eran’,

Gabriel Garcia Marquez, Cronica
de una muerte anunciada.

UNOS LENTES OSCUROS: Los textos de literatura

Para el estudio de la literatura en secundaria se han publicado varias
series de libros, La mas utilizada ha sido Textos de lectura y
comentarios(30), de la cual existen tres versiones: una aparecida en 1964,
otra, cuya publicacién se inicia en 1979 y una intermedia titulada Libros
de autores, publicada entre 1972 y 1976, Se eligieron para el andlisis las
dos primeras versiones, de las cuales se han realizado varias ediciones,

Los Textos de Lecturay comentarios aparecen cn 1964 con el objeto
de servir a la Reforma de la ensefianza media de 1963, Fueron
aprobados por el Consejo Superior de Ensefianza en novimienbre de 1964,
Con la finalidad de superar la divisién de la ensefianza del espafol en
cuatro aspectos, lectura, redaccidn, gramatica y literatura, los textos
fueron elaborados teniendo en cuenta los siguientes campos: desarrollo de
las actividades expresivas (expresién oral y escrita), desarrollo de las
actividades receptivas (escucha y lectura); fundamentos tebricos y
contenidos artisticos y afectivos de la lengua (teoria, gramitica y
literatura)(31),

En las diferentes ediciones(32) se ha mantenido la misma estructura
antolégica, con una breve presentacion del autor y la escuela literaria,

En la primera version el libro de sétimo afio se dedica a la literatura
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costarricense; el de octavo, a la hispanoamericana; el de noveno a la
espafiola. Los libros de décimo y undécimo afios tratan de nuevo las
literaturas espafiola e hispanoamericana. La agrupacién de textos se hace
por autores y sigue un orden cronologico flexible. En el libro de sétimo
afio, por ejemplo, Carmen Lyra se estudia antes de Manuel de Jesis
Jiménez, Arturo Agiiero antes de Magdn, No se explicita el por qué de este
orden ni parece convincente la razén de la progresiva dificultad de los
textos. Es posible que se trate de criterios diddcticos y que se siga el orden
que se considera mds atractivo para los estudiantes. Un criterio semejante
ordena los contenidos del libro de octavo afio: algunas unidades se refieren
a un género literario (1— el cuento hispanoamericano; 7— la poesia
hispanoamericana}; las otras se refieren a autores, tanto novelistas como
poetas y ensayistas, pero tampoco se sigue estrictamente el criterio
cronologico.

En este caso, tal combinaci6n se justifica diciendo que se atiende a la
progresiva dificultad de estudio de los textos y a la variedad de éstos. Se
buscan primero los textos mis comprensibles y que ofrezcan mds estimulo
al desarrollo de la sensibilidad. Se rechaza explicitamente el estudio
diacronico,

En el libro correspondiente al noveno afio se ordenan las obras por
géneros dentro de varios momentos histéricos: Edad Media, Renacimiento,
Siglo de Oro, Romanticismo y Epoca Moderna.

Al pretender abarcar el desarrollo de la literatura espafiola se omiten
necesariamente autores, obras y periodos literarios amplios. Sin embargo,
no se ofrece explicacién al omitir, por ejemplo, el siglo XVIII. La idea de
que las obras aparecen espontineamente en la historia, o mas bien, “sobre
la historia”, subyace a este tipo de ordenamiento,

En los textos se explica la razén por la cual se estudian juntas la
poesfa espafiola y la hispanoamericana: “los fuertes vinculos” que las
unen, “‘pues una sola es la Poesia Hispanica Moderna, como una sola es la
lengua expresiva y poética de estos autores” (LC 5, 77).

La agrupacion de la materia se hace en este caso por géneros: poesia
hispdnica, ensayo espafiol moderno y cuento hispanoamericano. El
estudio del ensayo se hace cronolégicamente (de Feij6o 4 Lain Entralgo),
utilizando el concepto de generaciones, Los cuentos hispanoamericanos se
estudian seglin su orden de aparicién histérica,

El libro de décimo afio estudia tres géneros: la poesfa (centrindose
en el Siglo de Oro Espariol); el ensayo (costarricense e hispanoamericano)
y el cuento (cuento popular espafiol y cuentos espafioles de los siglos XIX
y XX).

La seleccion de los textos sigue otros criterios, ademas de los
programidticos y cronoldgicos, Las obras se escogen algunas veces por su
caricter moralizante; otras, por su valor lingiiistico, por ejemplo Las siete
partidas (LC 3,54- 55), Los trozos seleccionados se deben adaptar a los
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alumnos de ensefianza media “sin lesionar su crecimiento moral, ni la
vision optimista del mundo y de la vida que todo joven debe tener” (LC
2,IX). Se seleccionan textos de autores famosos, y generalmente de estos
se escogen las obras mas representativas. Ademads, influyen en esta
seleccién factores como la extensién o la dificultad de los textos.

La version de 1979 se apega mas a los programas de espafiol vigentes
y presenta algunos cambios en relacién con las editadas entre 1964 y 1972,
Hay una organizacién distinta de los contenidos: los libros de 70, 80, y 90
afios se organizan por géneros y los de 100 y 119 por corrientes literarias.
El hilo cronolégico que se mantenia en las anteriores ediciones se debilita;
en otras palabras, cada libro comprende muestras antolégicas tanto de
literatura costarricense, como de hispanoamericana y y espafiola.

El andlisis indica que en los textos no se logra definir claramente la
especificidad de la préctica literaria, No existe un concepto explicito de
“literatura”, entendido ya sea como actividad cultural, o como objeto de
estudio de una disciplina particular.

Hay, sin embargo, una serie de concepciones implicitas de lo que en
los textos consideran “literatura™ que el analisis ha podido reconstruir, En
primer término, la literatura se define como elegancia expresiva o
manifestacién de la belleza, Se considera que es un lenguaje embellecido
con figuras, En el plano del anilisis se habla de dos tipos de lenguaje: el
comun y el literario y se da, por lo tanto, gran importancia al estudio de
los tropos:

“El lenguaje literario es el idioma comiin, pero artisticamente
cultivado tanto en la parte significativa como en la sonora. El
lenguaje literario evita ciertas disonancias y mal sonancias o
cacofonlas y, sobre todo, atiende a la adecuada composicién y
participacion de los perfodos, con lo cual nc sélo se da cierta
claridad al pensamiento sino que se obtiene un placer estético
por la distribucién armoniosa de las partes del todo” (LC
1,390),

“La literatura tiene una finalidad esencial: lo estético, es decir,
crear belleza por medio de las palabras” (LC 7,255),

La literatura también se considera en algunos casos manifestacion de
la interioridad del autor, Esta definicién se corresponde con el concepto de
autor como iluminado e inspirado, Incluye la nocién de estilo como
expresion de su autor, y en el plano del andlisis, se conecta con el estudio
“estilfstico” de las obras: “Ahora el poeta busca la intuicién generadora de
sus poemas en el ser o esencia de su alma y su mundo” (LC 5,7).

A lo largo de los diversos textos, aparece diseminada una nocidn de
literatura segin la cual existen temas propiamente literarios y otros que no
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lo son. De esta manera, se entiende lo literario como una sustancia que
puede manifestarse en diferentes géneros y lenguajes y se obvia asi la
naturaleza historica del hecho literario.

Existe ademads una concepcidn utilitaria, que niega toda especificidad
a la obra literaria y la utiliza como instrumento para adquirir determinadas
destrezas. Esta concepcién no corresponde a un planteamiento tebrico ni
aparece explicitamente en los textos, pero se manifiesta en las pricticas
pedagogicas sobre la literatura y la lengua que éstos ofrecen. Ejemplos de
esta idea se encuentran en los cuestionarios de comprobacidn de lectura y
las pricticas de técnicas de expresién oral y escrita,

Por otro lado, tampoco se encuentra en los textos una definicidén
explicita del texto literario en términos de obra, Sin embargo, se proponen
determinados criterios para su delimitacién, entre los cuales los mas
importarites son la unidad, la estructura, el estilo y el autor. En algunos
momentos se emplea el concepto de unidad utilizado por la estilistica: “La
unidad expresada en la obra se centra, pues, en el dinamismo humano, el
cual se manifiesta en forma de accién y de sentimiento muchas veces
apasionado” (LC, 38). Se utiliza ademas otros criterios de unidad, como el
tema o motivo que se desarrolla en la obra.

En cuanto al concepto de estructura, este aparece definido
principalmente de dos maneras. Por un lado, se entiende como la unién de
forma y contenido en una obra, La forma consiste en la versificacion y el

estilo, y el contenido en los temas y la intencion didictica: “Es preciso
examinar su estructura literaria, que se distingue por su plena unidad de
contenido y forma, es decir, de tema y expresién® (LC 9,9).

Por otro lado, se entiende como estructura las partes del poema o
narracion, las cuales se establecen por el argumento o acontecimiento mas
importante, En ambos casos, el concepto de estructura no corresponde a
sus acepciones actuales sino que se convierte en sinénimo de divisién o
partes. En otras palabras, de la nocién de estructura los textos utilizan solo
el nombre, dejando de lado el concepto, de manera que “estructura” sigue
recubriendo una vieja idea de obra literaria.

El estilo, de acuerdo con la estilistica tradicional, se-considera reflejo
de la personalidad del autor, De esta manera, la nocion de estilo se diluye
en el criterio de la obra como producto puramente individual. La obra
literaria se constituye como tal a partir de la determinacion de su creador,
entendido éste en un sentido totalmente individual: “En la obra de
Gabriela Mistral, se advierte la influencia de dolorosas influencias (sic)
personales, Los poemas reunidos en Desolaci6én se relacionan con una
frustrante experiencia amorosa que dejo huellas imborrables en su
sensibilidad” (LC 7, 100),

Como consecuencia de esta idea, para explicar las obras los textos se
basan en una serie de nociones ya superadas por el desarrollo de la teoria
de la literatura: se confunde el enunciador del texto con el autor, el
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sentido de la obra se busca en las circunstancias biogrdficas de este y su
palabra se constituye en la explicacién @iltima y definitiva de la obra, En el
plano del andlisis, esta concepcién se refleja en un relativismo
interpretativo, en la blsqueda de la voluntad primera del creador y en
una tendencia general a la descontextualizacidn de la obra.

Las relaciones entre el texto y sus contextos se orientan seglin dos
lerdencias bésicas. Una, que considera la obra como un producto
Independiente de cualquier determinacién o ubicacidn hist6rica. Esta
tendencia se nota especialmente en el estudio de la literatura
contemporanea y la lirica; “La poesia de Aleixandre hubiera sido la misma
en otro periodo histdrico aunque esta sustancia, si la hemos de clasificar
historicamente, pertenezca enteramente a lo romantico” (LC 5,79). Tal
tipo de concepciones se relacionan con la idea de la literatura,
especialmente la lirica, como un fenémeno inefable e indecible, que escapa
a cualquier intento de explicacién o comentario, y que remite a una serie
de oposiciones como historia / literatura, referencig/imaginario,
literaturzy"realidad. El texto historico “refleja” los hechos reales, el texto
literario” presenta hechos imaginarios, producto de la invencién de su
escritor: “El mundo poético choca con el mundo real” (LC 5, 129). Este
codigo de verosimilitud determina muchas veces los criterios de seleccién y
combinacién empleados en las series e, igualmente, sirve para diferenciar
los textos seglin sus finalidades: algunos poseen una finalidad didédctica o
informativa y otros un fin estético: “Dice Brenes Mesén, con muy justa
razdn, que no es una legitima obra de arte aquellaenla cual el artista se
ajusta a la verdad histérica” (LCI, 318). “La ‘historia’ dio acogida a los
hechos reales, y se mantuvo dentro de la tradicién oral y en los dominios

de la fantasia creadora— la riquisima veta narrativa del cuento primitivo”
(LC 2.318).

La otra tendencia, que si postula relaciones entre texto y sociedad,
ofrece diversos matices. Por un lado, se encuentra ¢n los textos una serie
de menciones vagas e imprecisas acerca de la génesis de la obra: “El
perfodo que sigue a la Guerra Civil es muy importante en el desarrollo del
pensamiento y del ensayo espafiol” (LC 5,141).

En algunos casos se concede a las “influencias” un caricter
determinante. Estas se explican a partir de sentimientos de admiracion u
odio, o por las relaciones culturales, geograficas o ccondmicas entre los
diversos pafses. En la primera version, los textos indican ciertos momentos
historicos que se consideran de alguna manera generadores de una
determinada produccion literaria. Por e¢jemplo, el LC 3 sefala la
Reconquista, el Renacimiento, los siglos XVI y XVII en Espana, la
aparicion de la burguesfa y lo que se denomina genéricamente la época
contemporanea. Generalmente estas menciones historicas se refieren al
surgimiento de movimientos artisticos o literarios. En la versién de 1979
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un tratamiento similar del aspecto histérico sdlo aparece en los libros de
100 y 110 afios, que son los estructurados por corrientes literarias.

En otros momentos se pide a la obra literaria que “refleje”
directamente la historia contemporinea a ella. Asi, la obra se concibe
como un espejo, cuyo referente esta constituido por la “realidad”, es decir,
el amplio conjunto de seres, cosas, hechos histdricos, etc. que se situan
fuera del texto. Se trata de la llamada falacia referencial: suponer que <1
significado de un significante tiene que ver con el objeto correspondiente.
Los textos rechazan como inverosimil todo lo que no sea “familiar”, lo que se
aparte de la institucionalidad: “Uno de los aspectos mas sobresalientes es,
en ese sentido, la correspondencia que existe entre la realidad historica y
geogrifica y lo que se cuenta en el poema”(LC 3,7).

El marco de referencia representado por el cédigo de verosimilitud
determina un sistema de aceptaciones y rechazos(33). Lbs textos manejan
este sistema para determinar la aceptacion o el rechazo de determinadas
obras (o elementos de ellas). Sin embargo, el criterio de valoracidn no es
constante. La presencia, por ejemplo, de elementos considerados
autobiogrdficos se juzga a veces como perjudicial y a veces se considera
positiva para la obra,

Estas formas de concebir la relacién entre texto y contexto
producen, en general, una deshistorizacién del objeto de estudio y un
desconocimiento de su caracter cultural. Las relaciones objeto-contexto se
reducen a relaciones causa-efecto. En el estudiante, esto produce una
percepcion fragmentada y ‘“‘plana” de la realidad, sin espesor ni
complejidad, que empobrece la comprension y disfrute de la obra.

De acuerdo con esta variedad de definiciones de lo literario, los
textos atribuyen implicitamente diversas funciones a la literatura,

Al ser considerada expresion de la belleza, se espera que la literatura
produzca placer estético y ““conmocion espiritual” en el lector; al oponerla
a la realidad se le pide que sirva de evasion de lo cotidiano; al escritor e
sirve como vehifculo de expresion individual y al lector como modo de
conocimiento del escritor. En relacion con la sociedad, la literatura sirve
para mostrar algunos datos que “se reflejan” en ella. Respecto del
estudiante, debe sensibilizarlo ante la belleza, ayudarlo moralmente y
servirle para mejorar la expresion oral y escrita.

Estas funciones, que se corresponden con los diversos conceptos de
literatura ya sefialados, provienen, al igual que éstos, de la simplificacion
de los principios poéticos de varias corrientes filos6ficas o estéticas, como
el romanticismo, el ‘‘arte por el arte”, e incluso concepciones anteriores
acerca de la finalidad pedagdgica del arte.

Antes de observar lo que sucede con la funcién utilitaria, es necesario
aclarar que los textos se mueven en dos planos simultdneamente: definen
las funciones de la literatura como fendmeno extraescolar y como materia
de enseilanza. Como las primeras funciones se conciben Gnicamente en la
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relacibn autor- lector, los textos fallan al establecer la relacién obra
literaria-sociedad y la especificidad del fendmeno literario. Los textos no
distinguen tedricamente los dos planos mencionados: si el lector no es
estudiante, la literatura le sirve para sensibilizarse, disfrutar o adquirir
conocimientos. El estudiante fundamentalmente debe adquirir destrezas. A
pesar de que el concepto utilitario de literatura y su respectiva funcién son
conceptos de orden pedagdgico, mds que de teoria literaria, se incluyen
aquf porque completan la teorizacién implicita y explicita de los textos.

Estas funciones aparecen muy unidas ‘al género literario que se esté
"estudiando. Por ejemplo, en aquellos casos en que se trata de la pocsia
lirica, se enfatiza la funcién estético-recreativa; si se trata de narrativa o
épica, se senala la funciéon informativa o de conocimiento. Esto explica que
sea dificil determinar el predominio conferido a una funciéon en un libro,
ya que los textos abarcan muestras literarias de varios géneros.

Esta dificultad tiene que ver con los principios
tedrico-metodoldgicos sobre los que se basan los textos, En este nivel, el
rasgo predominante en las series es la debilidad del instrumental tedrico
basico. Algunos términos, como los referidos a géneros y corrientes, se
definen a partir de concepciones estéticas distintas. Por ejemplo, ¢n el libro
de 80 afo la poesia se define fundamentalmente seglin la estilistica (pp.
71- 74), pero al mismo tiempo se la delimita por su sustancia, por el tipo
de lenguaje, por su cardcter de medio expresivo y por las figuras retdricas,

Otro ejemplo aparece con el uso del término realismo, que se
entiende a lo largo de las series de maneras distintas. Por un lado sc lo
entiende como lo opuesto al idealismo: segfin los textos, por ejemplo, El

Quijote es sintesis del idealismo en la narrativa. Lo tdeal es la mistica aria y
platénica. Lo real es el influjo de Oriente. La unidad es lo humano (LC, 3).
Por otro lado, realismo es también reflejo de la realidad: “Se clasitica
como realista, porque se caracteriza por presentar una realidad
historica-geografica (la Costa Rica de los afios 40), una realidad en cuanto
a los personajes y al tema en si” (LC 7, 187). Asi,se denomina realista
aquella obra que se apega a la realidad extraliteraria. Dentro de esta
concepcion, los elementos imaginarios se denominan ideales. El universo
literario se fragmenta y se consideran de diversa naturaleza sus distintas
partes. Unas son reflejo de la realidad y otras son invencidn del escritor.
Por eso es que en la lirica, considerada como la literatura por definicion, lo
inefable, el poeta debe apartarse del mundo real: “El mundo poético choca
con la realidad. En suma, el poema asciende del plano real al plano magico,
para volver después al punto de partida” (LC 5, 129).

Dentro de esta nocién de realismo se entiende la oposicidn
realeficticio. sobre la cual se construye la tradicional distincidn entre
literatura e historia.

Finalmente, se entiende el realismo como lo caracteristico de una
escuela artistica del siglo XIX. Las obras se juzgan como realistas de

49

BIBLIOTECA ELECTRONICA SCRIPTORIUM



acuerdo con ciertos criterios establecidos a partir de una simplificacidn de
las caracteristicas de dicha escuela.

Una mezcla semejante aparece en el uso del término romanticismo.
Se refiere tanto a los epfgonos de la corriente artistica (LC 11, 7-13),
como a una especie de esencia o actitud ante la vida, As{, por el hecho de
haberse aproximado al surrealismo, Aleixandre demuestra que Ila
“sustancia’ de su poesia es romdntica (LC 5, 79). O como se dice al ubicar
el movimiento romantico en Europa: “No es facil definir el
ROMANTICISMOQ, aunque se aplica la palabra a las creaciones artisticas en
las que la Naturaleza libre y espontinea, el Infinito o el Capricho
predominan sobre lo racional y lo ordenado, sobre toda regla, precepto o
canon” (LC 11,7).

Otro rasgo del tratamiento de los conceptos tebricos es el uso de
nociones exageradamente simplificadas: “El expresionismo presenta los
hechos tales cuales son” (LC 2, 142). “El impresionismo. . . trata solo de la
primera impresidn que tiene de los hechos el personaje” (LC 2, 142)

Es una tendencia que reduce a simple terminologia algunos
conceptos de teorias y métodos nuevos con el fin de incorporarlos de
alguna forma, y que se observa fundamentalmente en la segunda versién.
Esta tendencia puede ejemplificarse con el tratamiento que se da a los
conceptos de narrador y de visién de mundo en los manuales. En la
primera version se confunde el narrador en primera persona con el dato
autobiografico; “El capitulo 1 tiene una nota eminentemente
autobiogrifica: “era yo un nifio, etc.” ‘comienza hablando en primera
persona” (LC 2, 41).

En la segunda versién de esta serie de libros, al tener en consi-
deracion fuentes mds recientes, este tipo de confusiones desaparece
en apariencia, pues se incorporan nociones pertenecientes a teorias mds
modernas. Sin embargo, en el anilisis que los textos proponen de las obras
literarias subsiste la confusion: A propésito de Marcos Ramirez se dice:
“Su intencion (la de Fallas) en esta obra —al menos directamente— no es
tanto hacer “novela social”, sino, simplemente, contar una historia de la
que él mismo ha sido personaje principal” (LC 7, 202).

El concepto de vision de mundo, que se utiliza a partir de la segunda
versidn, es entendido en los textos como una forma de pensamiento
individual. As{, se borra completamente —como se hac{a con el concepto
de estructura— el rasgo esencial de esa nocion en las teorias actuales de la
literatura, es decir, el sujeto colectivo como soporte de la visidon del
mundo: “A pesar de ser no vidente, su padre lee para él y de los libros
deriva su concepcion del mundo, que es distinta de la version ingenua que
tiene de él Marianela” (LC 9, 155). .

Se trata en fin, de una reduccién de algunas de las nociones que
aportan las teorfas posteriores a la estilistica tradicional y de su
superposicion a los esquemas ya simplificados de ésta Gltima. Tanto en las
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F:xposiciones tedricas como en el andlisis, persiste la trilogia Autor-Obra-
Lector (que en alguna medida es andloga al esquema propuesto para la
'tomunicacién: Emisor— Mensaje— Receptor). Aunque los textos no la

xpliciten, se puede comprobar la validez de la analogia. Tanto el Autor
como el Emisor, el Lector y el Receptor representan “posiciones vacfas”,
postuladas desde una perspectiva mecanicista(34), La articulacion entre los
factores de cada trio, segiin se puede deducir de los textos, es mas o menos
fa siguiente: el Emisor (Autor) produce (escribe o habla), el Mensaje (la
Obra), el cual es recibido por los Receptores (Lectores) individuales. Ségilin
este esquema, es el Emisor quien aporta al Lector todos los significados
que aparecen en la Obra, en una pasiva operacién que ni siquiera se acerca
a lo que podria considerarse descodificacién o desciframiento. Esta accion

corresponderia a tratar de acertar “lo que el Autor quiso decir original-
mente”. Hay en este objetivo un rasgo de voluntarismo individualista que
se opone completamente al cardcter social de los actos humanos. En los
estudiantes universitarios se puede percibir la persistencia y la fuerza de
esta idea, y la dificultad que poseen para entender nociones que impliquen
el caracter social o colectivo, como vision del mundo, cédigo, ideologia,
etc. Es a causa de este invidualismo que los textos no se complican con el
problema del codigo al plantear el esquema de la comunicacion. Si bien
mencionan los seis factores, no explican ni estudian el coédigo ni el referen-
te: hacerlo, equivaldria a caer en una evidente contradiccion con la expli-
cacién individualista senalada.

Otro caso en el que también se presenta esa debilidad del
instrumental tedrico - metodoldgico es ¢l que se refiere al problema de la
historia de la literatura. En ninguno de los manuales aparece
explicitamente formulado el propésito de hacer una historia de la
literatura. Los de la primera edicidn consisten, para su autor, en
“antologias para ejercicios idiomaticos” y los de la segunda se ordenan
preferentemente por géneros,

Sin embargo, en los indices de los libros de la version 1964, los
textos seleccionados aparecen ordenados cronolégicamente y tratan de
abarcar las épocas mds importantes de las literaturas costarricense,
hispanoamericana y espanola. En otras palabras, existé una intencion
implicita de presentar a) estudiante un panorama historico de las diferentes
producciones literarias de esas tres unidades culturales. Lo mismo sucede
en los libros de 10° y 110 afios de la segunda version.

Interesa ahora sobre todo examinar la actitud predominante en los
textos hacia la historia de la literatura. E1 punto de partida de todo analisis
de obras es, como se ha sefialado, el sujeto individual, poeta, novelista,
ensayista, dramaturgo y, a partir de la categoria ‘“‘autor’”, hay un
ordenamiento de la produccion literaria de las diferentes regiones. En la
primera version este asunto esta directamente vinculado con los criterios
de seleccidn: no se estudia la produccidn literaria de una época o una
region sino determinados autores u obras relevantes. Se trata
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fundamentalmente de lo que Hadjinicolacu ha llamado una *‘historia de los
artistas” (35), lo cual remite de nuevo a la referencialidad ya seftalada
anteriormente, En este tipo de historia la literatura no guarda relacién
alguna con otros productos textuales pues simplemente comunica o
expresa los sentimientos, las ideas o los pensamientos de sus autores, Con
una explicacién psicologizante coomo ésta, se confunde el objeto de
estudio de la historia de la literatura con los moviles del proceso de
creacidn artistica.

A veces se encuentra en los textos una explicacién de las obras por el
“medio”, de acuerdo con una concepcién que, segin Hadjinicolaou se
remonta a Taine. E]l medio es entendido como la sociedad, un todo difuso
y general sin divisiones de clases o ideologfas. Ambos tipos de
razonamiento tienen en comun el considerar a los escritores como la
primera referencia para la explicacion de las obras, de modo que la historia
de la literatura no es otra cosa que la historia de los “creadores” de las
obras.

En el plano del andlisis una historia semejante tiene como
consecuencias un atomismo descriptivo(36) y un doble movimiento

descontextualizador: las obras no guardan ninguna relacién con la
totalidad cultural dentro de la que se generan y, en el plano diacrénico, su
aparicién histérica se explica a lo sumo como reaccién a otras obras o
movimientos literarios, o por las influencias, En los textos la historia es
lineal y progresiva, las rupturas se disimulan gracias a los causalismos
literarios (derivaciones, influencias, fuentes)(37), La literatura
hispanoamericana se estudia con un marco clasificatorio similar al utilizado
para estudiar las literaturas curopeas: se habla de¢ neoclasicismo,
romanticismo, realismo, simbolismo, etc, Cuando alguna manifestacion
hispanoamericana no se logra articular en este marco, se proponen otros
nombres, como sucede cuando se estudia Martin Fierro, representante de
la literatura “gauchesca”.

Este problema se acentfia en los tres primeros libros de la segunda
version pues se rompe el hilo cronolégico que sostenia la seleccion de los
textos en la primera,

Dentro de esta concepcidn de la historia de la literatura, ésta aparece
como un fenémeno descontextualizado, completamente desprendido de la
realidad sociocultural. La ensefianza del espafiol en alguna medida
reproduce esta descontex tualizacion: el producto literario asi estudiado no
se vincula con la situacion, las aspiraciones y los intereses del educando vy,
por lo tanto, no significa su realidad, Asi como la literatura en los textos
no se relaciona con otras producciones textuales, tampoco su ensefianza
permite ningun tipo de ligamen con los productos textuales que circundan
y realmente modean la visién del mundo del estudiante, De esta manera se
aumeenta la desventaja que en nuestra sociedad posee el arte en relacién
con los productos de los medios masivos de comunicacién,
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LUCIERNAGAS POR LINTERNAS: los textos de gramatica

Para estudiar los contenidos relacionados con el dominio de la
gramatica y la expresion escrita se publicaron varios libros y folletos como
libros de texto o cuadernos de trabajo. Sandoval y Vargas (38} confirman la
observacion que se ha realizado en varios liceos del pafs al indicar que los
textos mas utilizados en la actualidad son la serie Libros del Idioma de
Mario Fernindez Lobo y Ghiselle de Trejos y Textos Gramaticales
Programados de Mario Fernindez Lobo, Los comentarios que siguen se
refieren a estas dos publicaciones(39),

La serie Libros del Idioma aparecié en 1965 y de ella se han
publicado dos versiones, una que se numerd 1, 2, 3, 4, y 5, y otra,
coherente con lanuevaorganizacion de la Educacién General Basica, 7, 8,
9, 10 y 11. Los contenidos de la primera se ordenan en siete unidades, cada
una dividida en tres secciones:

I Lectura y literatura: en ésta se incluyen una serie de cuestionarios
sobre los textos literarios que se estudian en el libro Textos y
comentarios, correspondientes al mismo nivel. La forma de las
preguntas y la orientacidén del andlisis se gufa por los principios
comentados en el cap{tulo anterior.

IL  Gramitica: cada seccidn tiene un tema gramatical como centro (la
oracion, el sustantivo, el verbo, etc.). Eh cada texto se comienza por
la oracidn y se continla con el andlisis de sus partes.

III.  Expresion oral y escrita: se describen distintas técnicas para ejercitar
destrezas comunicativas (conferencias, debates, informes de
investigacion, etc.).

La nueva versidon se ordena de otra manera, aunque se mantiene la
mayor parte de los contenidos. Estd dividida en tres partes; la primera
contiene tres secciones: expresion oral, escucha, ortologia y prosodia; la
scgunda, lectura y literatura; la tercera, expresién escrita, ortografia y
gramitica, La contribucion de la teoria gramatical se ha reducido y
simplificado alin mas en estos textos pues se ha entendido mal el principio
de que la gramatica se debe considerar un apoyo al estudio de la lengua.

En efecto, en estos textos se considera la lengua como un medio de
comunicacidn mas, se reduce su estudio a una serie de definiciones y
principios casi siempre desarticulados entre si que luego se ilustran y se
practican en ejemplos y textos. Ejemplos mas dramaticos de esta forma de
estudiar el espariol abundan en todas las paginas de las series L1 y TGP. La
teoria gramatical que se emplea ha perdido vigencia en la actualidad. En
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los textos de secundaria se ignora casi todo el desarrollo de esta disciplina
durante el Gltimo medio siglo.

Es dificil, a partir de los programas y los textos, determinar con
claridad cudl es el objeto de estudio de la asignatura. El objetivo de
comunicarse eficazmente en su lengua materna, tanto en la forma oral
como en la escrita, que preside todos los programas, ha trasladado ¢l foco
de atencién de la lengua a las técnicas mismas de comunicacibén. La lengua
se define como la “forma de comunicacidén por excelencia. En sus dos
formas: oral y escrita, es el instrumento de comunicacién més empleado
por el hombre” (LI 8,4). Ef ese tanto se ha trasladado el énfasis de la
ensefianza a una serie de contenidos cada vez mas alejados de la reflexion
sistemdtica sobre el “instrumento’ que el estudiante usa,

En ninguno de los textos consultados hay al menos un intento de
diferenciar el lenguaje de otros sistemas de comunicacién. Solo se dice, por
ejemplo, que es el medio mas importante, pero no se define en qué
consiste su importancia y cuéiles caracteristicas lo hacen tan complejo y
poderoso frente a los demés sistemas. La falta de especificidad del enfoque
se manifiesta también en la generalidad de la definicion del idioma que se
ofrece. Se dice que “es el conjunto de signos orales y escritos que utiliza
una comunidad para expresarse” (LI 7,4). Asi,la definicién no sélo
puede incluir la lengua historica de una comunidad, sino todas las
manifestaciones semidticas vigentes en ella, lo cual evidentemente
sobrepasa el dmbito de lo que se pretendia definir y, por lo tanto, no
define el objeto de estudio.

Se ofrecen también otras definiciones de lengua que hau perdido
vigencia y que no tienen hoy ningin poder explicativo. Se le considera un
medio de  comunicacién verbal que hace uso de la palabra para
“representar las ideas” (LI 8,5). Por otra parte, se le niega autonomia
significativa pues se indica que:

“no es, por lo tanto, suficiente por st mismas para indicar con
toda claridad lo que queremos manifestar, Por eso, si bien el
hombre hace uso del ‘idioma’ o ‘lengua’ como medio de
comunicacion por excelencia, siempre es necesario utilizar otras
formas de expresion complementarias, para aclarar mejor lo
que se dice” (LI 8, 5)

Podria pensarse entonces que lo estudiado en la clase de espafiol sea
la comunicacién —lo cual seria coherente con la cantidad de paginas que
los textos dedican a contenidos como expresion oral, escucha, ortografia,
prosodia, etcétera, pero ésta tampoco se define con rigor ni se delimita con
claridad. Por comunicar se entiende *‘hacer a otro participe de lo que uno
tiene” (LI 8, 3), lo cual evidentemente no define la comunicacién ni
puede servir como base para orientar ninguna actividad en este sentido,
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La instrumentalizaci6n de la lengua como un medio de
comunicacion mds, indiferenciado de los otros, y la renuncia explicita a
estudiarla como objeto que se desea aprehender en todassusformasy
posibilidades, han dejado la materia de espafiol ante la ingrata tarea de
ensefiar todo lo que se pueda cobijar bajo la etiqueta de la comunicacion,
que en el fondo es todo y para los efectos de la ensefianza sistematica es
nada, pues se queda la asignatura sin campo de estudio propio. Sé estudia
expresion oral y escrita, pero no se conocen las posibilidades del
“instrumento” que se usa: se estudia lectura, pero no se leen obras
literarias, se estudia como realizar una mesa redonda, pero no hay de qué
hablar en ella.

Hay una contradicciéon entre el interés practico que implica el
estudio de la lengua en los textos y la deshistorizacidn total det fenomeno.
No interesaria tanto conocer el origen y la evolucion del espafol —tema
que se ha reducido a lo puramente anecddtico—, sino que el estudiante
comprenda el comportamiento de la lengua en su relacidén dindmica con la
vida social del grupo que la utiliza. En efecto, en los textos la descripcion
de la lengua se desliga de sus manifestaciones concretas y todo lo que sea
variacidon se traslada al sOtano de los “vicios del lenguaje”. La actitud
normativista ante la lengua es tan fuerte que no se reconoce como valido
ningtn rasgo de pronunciacién que no esté sancionado por la Real
Academia. En los textos consultados solo se hace referencia a los “errores”
de pronunciacion, no se considera la variacidn lingiifstica en otros planos
como el sintactico y el léxico. Y se desconoce la variacidn estilistica
(registros), lo cual es extrafio si se pretende ensefiar a usar la lengua en
situaciones concretas. No se reconoce tampoco variacion sociolectal. La
dialectal, reducida a temas de pronunciacion, se ve como una amenaza que
atenta contra la unidad de la lengua. Todo lo gue no sea espariol
“académico” es vicioso. Los ejemplos podrian citarse abundantemente. Se
reconoce que el espafiol no es homogéneo pero ‘“‘no obstante que el
espafiol se habla en una vasta regidn de América, hay cambios de
pronunciacion y errores mas o menos visibles de un pafs a otro, y hasta de
una regiéon a otra de un mismo pafs”’ (LI 8,80).

Ll libro 7 trata de problemas del espafiol de Costa Rica y el nimero
8 se refiere a los de América, con las restricciones ya sefialadas. Ni el
yeismo ni el seseo se aceptan como fendmenos generales que caracterizan
el kabla de Ameérica sino porque la RAE les ha dado carta de ciudadania:

“;Puede considerarse el yelsmo como un vicio de
pronunciacion?

En realidad no. Es mds: en el Congreso de Academias de la
lengua espariola, . . el académico costarricense don Arturo
Agiiero presenté una ponencia con la que concidieron otros
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dos académicos en el suntido de que se reconociera el veismo
como una forma correcta, Y fue aceptada’ (LI, 81-82).

Ahora el estudiante puede seguir pronunciado la (}) y la (Y) de la
misma manera sin cargo de conciencia. . .

En algunas ocasiones los autores se esfuerzan por describir los rasgos
del espafiol hispanoamericano sin calificar la correccidn o incorreccion,
pero siempre terminan por dictaminar. Cuando se explica la asptracion de
la final de palabra s6lo se dice que es un fendmeno muy corriente en
Hispanoamérica y en varas regiones de Espafia, pero “ademas se suele caer
en el defecto contrario, esto es, en vez de eliminarla, se pronuncia la s final
demasiado prolongada” (LI 8, 84).

No parece necesario insistir en las consecuencias negativas de esta
actitud normativista ante el estudio de la lengua que sblo estimula la
memorizacion de datos sin ninguna funcionalidad prictica y niega la
posibilidad de pensar analiticamente sobre el espaiiol y de usarlo
creativamente en situaciones comunicativas auténticas. En ninguna
materia, pero menos en el estudio de la lengua, puede el profesor ser “un
dispensador de conocimientos absolutos y estaticos, construidos de
antemano y fuera de si, que el alumno debe incorporar pasivamente y
reproducir mecénicamente”(40),

Aunque toda la practica de la gramdtica en los textos estd orientada
hacia el uso “‘correcto” de la lengua, la definicion de gramitica excluye esa
posibilidad:

“Ciencia del idioma . . concepcion mds amplia que no toma
tanto en consideracion lo correctivo sino mds bien ¢l estudio
de las estructuras del idioma” (LI9, 439).

“Gramdtica es el estudio de las formas y de las construcciones
propias de la lengua, A lo primero corresponde la
MORFOLOGIA: a lo segundo, la SINTAXIS” (L9, 440).

Pese a que ninguna gramatica cientffica intenta siquiera legislar sobre
la correccidn, la gramdtica escolar de estos textos se resiste a crecerlo. La
division de la gramatica en morfologia y sintaxis es otro anacronismo
disciplinario que, sibien podria justificarse para algunos fines didicticos, cn
los textos no se contempla asi. Ademas excluye la fonologia y la semantica
como compenentes de una lengua.

El estudio de la fonologia se elude totalmente, sdlo se cstudia el
aparato fonador y en noveno afio se citan los puntos y modos de
articulacion. Todo lo demas se reduce al estudio del alfabeto y la
ortografia de las letras. EI componente léxico se simplifica al uso del
diccionario, a la formacion de palabras, la identificacion de sinénimos,
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pardbnimos, homénimosy anténimosy ala correccién de barbarismos. Esta
casi total ausencia de sistematizacion en el enfrentamiento de la lengua
impide al estudiante percibir la unidad del fenémeno que estudia y su
caracter sistematico.

A partir de esta concepcion tan simplificada de la gramatica, los
principios tedrico-metodoldgicos aplicados al trabajo concreto se
empobrecen radicalmente y, en algunos casos, hasta se contradicen entre
ellos.

El estudio de la lengua se divide en los textos en dos grandes
secciones: expresién oral y expresidn escrita. A cada una se le dedica gran
cantidad de espacio que incluye distintas técnicas de expresion oral,
escucha, ortologia y prosodia, lectura, expresidn escrita y ortografia, Esta
divisidn concuerda con el modelo de comunicacién que subyace a los
programas de espafiol y que divide el acto comunicativo en tres polos
fundamentales: emisor, mensaje y receptor. En uno de los libros se explica
asi: “Por este esquema elemental nos damos cuenta de que la persona
sefalada con la letra L emplea la expresion oral para comunicarse con la
otra. Esta (marcada con laletra R) ‘escucha’ el mensaje expresado” (L1, 7,
31)

n esta teoria de la comunicacion se prestigia el primer extremo, se
convierte en protagbnico y se reduce la recepcidn a un papel “secundario,
subordinado, dependiente™(41). Por el contrario, el acto comunicativo real
es dialéctico y en él el emisor y el receptor comparten ciertas capacida-
des(42) ¢ interactlian dinamicamente,

S6lo una vision estitica de la comunicacién permite dividir las
destrezas comunicativas tal como se propone en los textos. Las destrezas
de emisidn se estudian separadas de las de recepcidon, en unidades
didacticas diferentes. Las primeras incluyen la presentacién personal, la
descripcion, la narracidon oral y la conversacion; las segundas, ejercicios
mnemotécnicos, de sintesis y de respuesta critica. Esta segmentacidn
pedagdgica sélo es coherente con el modelo comunicativo que le sirve de
base pero no con el dinamismo de los hechos comunicativos.

Una orientaciéon unidireccional y estdtica del procéso comunicativo
no puede utilizarse sin perjuicio de los objetivos de la Educacion general
basica costarricense que pretenden la formacién de un joven creativo,
critico y defensor de los valores nacionales. Es obligacion de la escuela
ofrecer al estudiante modelos alternativos a los que vive todos los dias bajo
el influjo de tos medios de comunicacién masiva, las campanas electorales
y la propaganda publicitaria.

Los textos también hacen una separactdn metodologica entre la
lectura y la eseritura y de éstas con la expresion oral y la escrita. Este
modelo debe revisarse en aras de una integracion de las destrezas que
permita ¢l dominio y la visidn global de ellas. La gramatica y la literatura
deben formar un todo en torno del objetivo de dominar la lengua materna,
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a partir del conocimiento de la estructura y las potencialidades que ésta
ofrece.

El sustento tebrico de las partes de gramdtica en los textos
estudiados es insuficiente para cualquier acercamiento serio al sistema de la
lengua, Como se apuntd cuando se comentaban las dificultades para definir
el objeto de estudio, la gramatica comprende, segin aquellos, solo dos
partes: la morfologia y la sintaxis, excluyendo con esto otros componentes
bien reconocidos por la lingiifstica contemporinea. La morfologia se
define como el “estudio de las palabras en su aspecto fisico, es decir,
atendiendo a su forma y a las variaciones de forma que experimentan
seglin los oficios que desempefian en la oracion” (L] 9440/ No obstante,
el concepto de morfema no se aplica consccuentemeate y, por ejemplo, los
accidentes verbales se explican en términos de letras, como si se tratara de
un asunto de escritura. Se le pide al estudiante que resuelva el siguiente
ejercicio:

“Escriba al lado de cada grupo de palabras, la letra v ictras que
distingue (n) unas palabras de otras en cada columna, Fxprese
en forma oral, qué significado ariiade esa letra o grupo de letras
a las formas verbales correspondientes,

Amar amamos amaré
fuchar luchamos lucharé. ete.”
(TGP7.82).

ksie ejercicio, que podrfa ser primer acercamiento ul fenéme-
no, para explicarlo luego en términos técnicos, no scaprovechay se
malogta la consecuencia didédctica 16gica del ejercicio del tema en estudio,

En otro lugar se establece “para precisar y completar la definicion
verbal es preciso recurrir al estugio morfolégico de sus accidentes” (L1 9,
464 ), pero éstos se describen sblo en términos de contenido y nunca en sus
caracteristicas formales. Los anteriores cjemplos demuestran que cl
tratamiento que se da a la morfologia en los textos tampoco es sistematico
ni permit¢ un conocimiento ¢ientifico del problema,

Los textos pierden consistencia tedrica pues modifican la division
establecida sobre los componentes de la gramatica. La ortograffa se define
como “la parte de la gramatica que enscfia a escribir correctamente, por cl
acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares de la escritura®™ (L1
¢, 395/, lo cual convertiria por ejemplo el tamano de las letras en un
problema gramatical.

El estudio de la gramatica parte siempre del concepto de oracion y
pasa luego al cstudio individual de sus partes. Si, en coherencia con la
técnica metodologica empleada en los textos. se inicia el andlisis de los
diferentes temas por las definiciones que se ofrecen, resulta escaso lo que
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se puede sacar en claro. Esto hace pensar, a su vez, en el provecho que
obtendri el estudiante con su aprendizaje,

Para definir la oracion se usa el criterio de la Real Academia: “la
menor unidad del habla con sentido completo en si misma” (L1 7, 356).
Para encontrar el sentido de una oracidn, el estudiante tendrd un serio
problema prdctico pues segiin el texto, “el sentido completo se indica, en
la lengua escrita, con signos de puntuacion, en la lengua oral, con cambios
de entonacién” (TGP 7, 67) Determinar el sentido de una oracion es una
operacion mucho mas compleja que atisbar un signo grafico o un cambio
de entonacion. La simplificacion, en este caso, es excesiva.

Las oraciones se ‘lasifican en afirmativas, negativas, exclamativas e
interrogativas. Cada una sc define tautolégicamente: de las dos primeras se
dice, por ejemplo: “las oraciones en las cuales se afirma algo, se llaman
‘afirmativas'; aquellas ¢n las cuales se niega algo, se llaman negativas” (L/
7, 30). No hay preocupacion alguna por las formas de construir la negacién
en espainol ni por intentar una descripcion de éstas, al menos elemental.
Los cjercicios propuestos sOlo pretenden identificarlas cn un texto y
convertir unas cuantas oraciones afirmativas cn negativas. kste tipo de
enfoque propicia un modelo de lengua que desmotiva al estudiante que
desee enfrentar la ecnsefanza como un proceso que implique
descubrimiento y retos.

En los textos abundan los ejemplos de definiciones y principios
teoricos imprecisos como los que se han venido citando. Para no exceder
los Ifmites de lo prudente en el afan de ilustrar lo inapropiado que resultan
para dar cuenta del fendmeno que pretenden explicar, se citarin solamente
dos ejemplos mas,

Cuando se analiza el articulo se dice: “Estas palabras (la, ¢l, los, un
también se antcponen al sustantivo y sirven para ‘unir’ o ‘articular
conceptos” (L17,373). Como en ¢l tex*o no se habia hablado de otras
partes que se anteponen al sustantivo, “también” s6lo puede significar en
este caso que el articulo se puede anteponer a otras partes de la oracion,
Por otra parte, la funciébn de unir y articular conceptos no parece propia
del articulo a no ser que ese término se entienda de una manera particular
que no se aclara en cl texto.

Cuando se estudian los accidentes gramaticales del sustantivo, natural-
mente se incluye en ellos el género. No obstante se cae en la falacia
referencial al identificar el género gramatical con el sexo natural. El género
se define as{: *‘Es el accidente gramatical que sirve para designar el sexo de
las personas y de los animales y el que se atribuye a las cosas, o bien para
indicar que no se les atribuye ...nguno” (L[ 8, 242).

No se pretende con los comentarios anteriores impulsar la idea de
ensefiar linglifstica en secundaria. Lo que se quiere decir es que no se

puede ensefiar esparniol en secundaria sin tomar en cuenta la lingiifstica, La
ciencia del lenguaje ha permitido conocer en cincuenta anos del siglo XX
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mucho mas sobre la naturaleza del lenguaje que en los dos mil quinientos
aios anteriores, segin afirma Newmayer(43), La ensefanza del espaiol no
puede ignorar lo que la ciencia ya ha establecido, con la pretension de
simplificar una gramatica para fines pedagdgicos. Una gramatica concebida
con esos propbsitos siempre es mds simplificada y dosificada en la entrega
de conocimientos, pero no puede contradecir los principios generales de Ia
ciencia que la sustenta ni los conocimientos ya consolidados por ella.

Tanto en lo que se refiere al estudio de la lengua como al de la
literatura, s¢ ha podido apreciar la debilidad del instrumental tebrico-
metodoldgico que gufa la- seleccidn, combinacién y andlisis de los
contenidos de todas las series. El problema, sin embargo, va mas alld: no sc
trata soblo de la utilizaciébn de teorfas y métodos superados sino del
ocultamiento de las disciplinas. Para los textos no existe la lingiifstica, ni
una ciencia de la literatura ni de la comunicacién que sirvan de apoyo al
andlisis de textos ofrecidos a los estudiantes. La falta de profundizacion en
el tratamiento del objeto, al obviar una actitud cientifica en su estudio,
refuerza la idea del arte, la literatura y la lengua como productos
superfluos, en contraste con lo (Gtil, representado por los productos
tecnologicos. La falta de explicitacion tedrica produce la ilusion
verosimilizante de un conocimiento directo de un objeto llamado
“literatura™ y de otro llamado ‘‘lengua”. No es dificil percibir las rafces
pragmaticas de esta concepcién, que han ido adquiriendo mayor peso en la
educacién costarricense,

Ese problema de referencialidad llega a limites como los indicados
anteriormente, cuando se define ¢l género gramatical como el sexo de
personas y animales o cuando se dice que la palabra es ¢l mediv para
representar las ideas. La referencialidad es por s{ misma una insuficiencia
que las teorias han superado hace afos. Ademds, al sujetar las
manifestaciones escritas y orales a un modelo Gnico de lengua asi como las
distintas obras a un sélo sentido, la actitud comespondiente de textos y
profesores es el normativismo y la monosemia. Como se observé en el
andlisis dec los textos, la Real Academia Espainola y ¢l Autor de cada obra
se llegan a convertir en las autoridades que sancionan la justeza, la
correccion y la verdad. La referencialidad abre paso a una posicion
verticalista y autoritarista y fortalece la creencia, fuertemente arraigada en
otros niveles ideol6gicos, de la existencia de una verdad: un objeto-lengua
y un objeto- literatura, una sola posibilidad verdadera de hablar sobre ellas.

Esos objetos se conciben como instrumentos de la expresion y la
comunicacion, lo cual contribuye a reforzar la ideologfa individualista, Asi
como se habfa vaciado del caricter colectivo la nocidn de vision de mundo,
al reducir lengua y literatura a simples medios de los cuales cada individuo
hace uso, se postula, en primer lugar, una concepcion instrumentalista de
ambos sistemas semioticos, se oculta su complejidad, se niegan sus
diferencias, registros y rupturas internas, propias de cada sistema. La
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lengua y la literatura se conciben como *vasos” que cada persona llena
seglin sus deseos o necesidades con su propio contenido(44), La lengua es
una sola, de modo que las diferencias sélo podrfan encontrarse en el
“contenido” que cada individuo aporte.

Lengua y literatura se conciben como instrumentos que todos
debemos aprender a usar —para eso estdn la Escuela y los Textos—, esto
seglin un ideal —que determina la RAE y el Autor—: el instrumento es uno,
los que tienen que adaptar sus diferencias para poder usarlo somos
nosotros. De esto se deduce la idea de un usuario {inicomes decir, el que
sabe hablar y escribir correctamente (segln la Norma)—, ideal al que los
textos ayudan a acercarse y que sirve como modelo de correccién y
verdad.

En la individualidad del uso que cada uno hace de estos instrumentos
llamados lengua y literatura, de acuerdo con las reglas que dictamina una
autoridad, la infinidad de usuarios no conoce diferencias: somos muchos
pero todos iguales,

Una lengua- instrumento y una literatura- instrumento se convierten
en objetos inmoviles, sin historia. Estdn alli para que cada uno las use
como meras herramientas, sin existencia propia. Al contrario de esta
posicién, la teorfa semiStica defiende la idea de todo sistema semidtico
como produccién de sentido, de significacién. Cada sistema semibtico
posee, segiin esta teoria, su propia historia, seglin articulaciones,
dinamismos y leyes auténomas. El estudio de cada una de estas historias es
objeto de disciplinas particulares que, como se vio, los LG, LI y TGP
parecen no querer admitir.
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V.— LA ORDEN DEL SILENCIO

(Los modelos de educador y estudiante)

‘““Pero el prolongado cautiverio, la
incertidumbre del mundo, el hdbito de
obedecer, hablan resecado en su corazdn las
semillas de la rebeldfa’.

Gabriel Garcia Mirquez,
Cien aftos de Soledad.

LA ESCUCHA PERFECTA: los educandos

La orientacién descrita, alejada del desarrollo contemporéineo de la
disciplina, ahistérica y desprovista de un contexto cultural, puede tener
consecuencias serias para el educando. En primer lugar, no permite
una aprehensién dinimica del producto humano que se estudia, lo cual,
finalmente, tiende a reforzar una actitud pasiva de recepcion de productos
que deberan ser “asimilados” pasivamente, sin ejercer el esfuerzo activo
que implicarfa una ‘“‘acomodacién” de las estructuras del educando a
problemas dinimicos. Por otro lado, no se garantizan la ampliacién y
profundizacién de las estructuras cognoscitivas del educando, lo que se
propiciarfa con un acercamiento mis acorde con los avances de la ciencia.

En efecto, esta pasividad receptiva y recreativa que se refuerza puede
servir como modelo general para el educando de la actitud que se espera de
él en el colegio v en la vida: pasividad, alejamiento, respuesta mecénica.

Finalmente, esta orientacién mistifica las condiciones de produccion
humana, presentindole un producto ya elaborado para su “consumo”,

Esta combinacién de caracteristicas es desafortunada en la
formaciébn de ciudadanos del Tercer Mundo, que encuentran, en su
educacion, el ejercicio forzado de los mismos atributos que no les
permitirdn tomar conciencia activa ni accién reflexiva en sus circunstancias
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vitales: una actitud de receptividad pasiva y respuesta mecdnica dentro de
dmbitos previamente delimitados; ignorancia del origen, significado y
circunstancias de los productos humanos; enajenacion de su posibilidad de
actuacién en éste y otros campos del saber.

En el nivel pedagogico, la falta de coherencia de los programas tiene
consecuencias muy serias en la medida en que obstaculiza la comprension
adecuada del estudiante del acontecer histdrico, intelectual, cultural y
literario que lo antecede y lo rodea.

La falta de un ordenamiento légico y pedagdgico, tanto en el nivel
de los conceptos como en términos de los contenidos programados, puede
impedir que el estudiante se relacione directamente con el objeto de
estudio al ofrecerle temas alejados de sus intereses vitales o conceptos que
no significan un reto para sus estructuras cognoscitivas en proceso de
desarrollo, y al presentarle significados que no se vinculan con las
necesidades de su desarrollo afectivo, social, filoséfico y ético.

Por otro lado, la simplificacién de los aportes de la teoria, la
ausencia de contenidos en los programas y en general la paulatina
instrumentalizacién de la literatura y el lenguaje tienen innegables
consecuencias en el adolescente. Este enfoque de la ensefianza del espafiol
tiende a negar los valores estéticos y éticos de la literatura, en beneficio
exclusivo de las posibilidades de aplicacién inmediata dentro del “‘esquema
de comunicacién”. En vista de que los programas estdn dirigidos a
adolescentes, la proyecciébn y afirmacién de estos valores no puede
separarse del proceso de conocimiento. Esto es tanto mas cierto cuanto
que el objeto de estudio es un terreno privilegiado para construir y
reconstruir estos valores, medio de comunicacion orientado hacia lo
auténtico y verdadero.

Los programas solo incluyen informacién para el estudiante y, sobre
todo en el tercer ciclo, se prefieren conocimientos de aplicacion inmediata.
Al ignorar las posibilidades formadoras y no simplemente informativas del
conocimiento de la literatura y la lengua, se olvida que los estudiantes
estdn inmersos en una realidad dominada por la subliteratura y los
mensajes de los medios de comunicacién masiva.

Dado que los programas no se construyen sobre los avances mas
significativos de la disciplina en la época contempordnea, tampoco
propician un aprendizaje para el desarrollo social y cultural necesario en el
presente.

Diferentes investigaciones sefialan cdmo el exceso de horas ante la
television ha provocado que el nific no pueda leer sin el auxilio de la
imagen y que se torne incapaz de captar las ideas, de asociarlas,
seleccionarlas, reflexionar sobre ellas y asimilarlas. En una sociedad en la

que la distancia entre el libro y la publicidad masificadora se ensancha
vertiginosamente, la escuela debe aprovechar todo el potencial creativo de
la lengua y la literatura y no utilizarlas como simple apoyo diddctico.
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La literatura, que de manera privilegiada concreta y expresa visiones
criticas del mundo y abiertas a diversas perspectivas, es un vehiculo
imprescindible para lograr el desarrollo creativo de los jévenes, si se estudia
a partir de un modelo de anilisis serio, que la explique en toda su riqueza,
sin reducirla ni instrumentalizarla.

Puede decirse que, en general, las necesidades del desarrollo
individual y social no son categorias que orientan la formulacidn de los
programas y por tanto, el proceso de ensefianza- aprendizaje se guia por
una planificacién de contenidos y actividades que no tiene en cuenta al
sujeto concreto al que se dirige, con sus necesidades y sus determinantes.
No se define el nivel de conocimiento que se requiere en cada etapa. No
estd claro lo que se persigue, en términos sociales e individuales,
intelectuales y psicoldgicos. No se prepara al estudiante para conocer por
s{ mismo, para formarse, para ser el sujeto de su propio deseo de conocer.

UNA RETORICA SIN EMPLEQO: los educadores

La orientacién en la ensefianza de la lengua vy la literatura que se ha
evidenciado en los textos y programas de estudio, modela también la
actitud del profesor-ante su materia y sus interese. de orden académico. El
andlisis de los resultados de un diagndstico efectvado con docentes de
Heredia y San Carlos sobre necesidades de actualizacién permite conocer
la influencia de los planteamientos sefialados en lo relativo a las
expectativas y necesidades de los profesores(45),

Los apartados del cuestionario en los que se solicitaba al docente su
posicién con respecto a los contenidos y condiciones de posibles cursos de
actualizacién en su especialidad son los que ofrecen mas elementos para
conocer sus expectativas,

En el 4rea de literatura se le proponia al encuestado un total de
treinta temas, para que sefalara aquellos que consideraba prioritarios en
materia de actualizacidn. Se enfatizaba alli la necesidad de que se marcaran
linicamenite aquellos en los que el docente tenia mds interés, Los
enunciados mas sefialados fueron literatura hispanoamericana, espaiiola y
costarricense contempordneas, asi como literatura universal
contemporinea. En un segundo nivel de interés se encuentran los ‘items’
que se refieren a los métodos de andlisis de la literatura en sus diversos
géneros y la elaboracidn de proyectos de investigacion en esta disciplina.
Aparecen a continuaciéon los temas relacionados con correntes literarias
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especificas que, no siendo propiamente contemporaneas, se desarrollan sin
embargo de 1850 en adelante.

En el drea de lingilisticala preferencia por grandes dreas de
contenidos se organiza segun el siguiente orden descendente: corrientes
lingiifsticas, lenguaje, andlisis lingitistico, elaboracion de proyectos de
investigacion en esta disciplina y comunicacion.

Las preferencias temditicas de los encuestados guardan estrecha
relacion con los programas oficiales de espafiol no sélo porque expresan las
necesidades concretas de los docentes en lo referente al desarrollo de sus
clases, sino porque la mayorfa de los temas propuestos en la encuesta se
derivan de dichos programas y, en algunos casos, enuncian textualmente
contenidos de estus. Contribuyeron también a orientar la seleccidn, las
caracteristicas generales de los programas y de los libros de texto que
utilizan los profesores.

El andlisis de la informaciébn en lo que se refiere a este aspecto
permite llegar a una serie de conclusiones. La contemporaneidad es el
factor que define la preferencia por determinados movimientos literarios.
Puede observarse como el interés por las diversas corrientes tiende a
disminuir a medida que estus se alejan en el tiempo. A pesar de que en el
cuestionario los temas aparecfan agrupados en cinco grandes dreas (teorfa
y andlisis literario, literatura costarricense, literatura hispanoamericana,
literatura espaiiola y literatura universal) y no cronologicamente, la
informacién suministrada por los profesores confirma la afirmacién inicial.

La escogencia, en un segundo lugar, de los temas que se refieren a los
métodos de andlisis literario de diversos géneros y a la elaboracion de
proyectos de investigacibn en esta disciplina, permite concluir la
importancia que tiene para los docentes en servicio el acceso a formas
concretas de acercamiento a los textos. Por el contrario, aquellos temas

que aludian a problemas predominantemente tedricos no encuentran igual
acogida entre los encuestados. Si se analiza, dentro del drea de teorfa
literaria, que de catorce docentes que mostraron preferencia por este
campo diez enfatizan su inclinacidbn por el tema “corrientes de andlisis
literario”, lo que se ha sefialado anteriormente resulta claramente
afirmado. Este interés.por el analisis concreto sec reafirma, ademas, ya que
esta posibilidad aparece sefialada como una importante ventaja de previos
cursos de actualizacién conocidos por los docentes.

La evidente inclinacion de los profesores por temas relacionados con
la metodologfa del andlisis literario esta determinada por las necesidades
del aula, que no guardan relacién con las indicaciones de los programas.
Estos se limitan apedir que se “aplique el comentario de texto™ y que se
distingan y enumeren caracteristicas de los géneros o las obras. Los
programas no ofrecen ninguna orientacion en cuanto al andlisis de las
obras, y mucho menos orponen un marco tedrico para el estudio de los
textos. El dnico marco de referencia a que se alude es como se ha dicho, la
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“teoria de la comunicacion”, lo que deja de lado las caracteristicas
especificas del fendmeno literario. Los libros de apoyo proponen un
modelo de “comentario de texto”, pero éste se reduce a algunos elementos
formales —bdsicamente retéricos— y al seflalamiento del tema central de la
obra. El marco tebrico en que se ubica este tipo de comentario es en
general poco coherente ya que toma elementos simplificados de diversas
corrientes de anilisis como la estilistica y la historia literaria de inspiracién
positivista.

A lo anterior se agrega una paulatina simplificacion en los métodos
de explicacion de texto que se emplean en secundaria, lo que se puede ver
claramente al comparar las diversas series de libros de texto utilizados en los
altimos anos. El docente comprende que carece de instrumentos de andlisis
s6lidos y rigurosos, y por eso se inclina hacia temas que le ofrecen al
acceso a algintipo de apoyo en este campo.

La tendencia a negar la especificidad del lenguaje literario y reducir
el andlisis alaaplicacion de una técnica mds o menos sencilla y automatica,
explica la poca acogida que los temas tedricos tuvieron en la encuesta. A la
desinformacién se suma la falta de conciencia sobre la necesidad de situar
el andlisis literario dentro de un marco tedrico coherente y amplio que lo
sustente y lo explique. Si bien los profesores visualizan una serie de
carencias relacionadas con contenidos explicitos del programa, no alcanzan
a percibir que existen problemas tedricos que, si bien no aparecen como
contenidos programaticos especificos, deberfan orientar el trabajo sobre la
literatura. El hecho de que, entre los temas tebricous, el mas escogido haya
sido corrientes literarias, confirma claramente lo que se ha venido
planteando,

Esta inclinacién por lo concreto y por las necesidades evidentes se
manifiesta también en relacion con el ftem “Historia literaria”, que fue
marcado s6lo dos veces. La desubicacion del producto literario respecto de
sus condiciones de aparicion y la ausencia en los programas no sblo de un
criterio historico en sentido estricto sino incluso de criterios de época y
movimientos literarios para agrupar las obras, ha llevado a los docentes a
creer que la historia literaria no tiene nada que ver con la explicacion y
comprension de los textos, ni con el enfoque que debe darse en el aula al
estudio de la literatura. Por eso, a pesar de que los programas de décimo y
undécimo ordenan cronolégicamente y por movimientos literarios el
estudio de la literatura, cada periodo se percibe como unaunidad en st
misma, definido por rasgos solamente formales, desvinculado de otros
momentos del desenvolvimiento literario y en general, independiente de las
condiciones histéricas. Con todo esto se borra en el docente y
pusteriormente en el alumno, la nocion de la historicidad de la literatura y
de los fendmenos culturales.

Lo anterior parece estar reforzado por el estudio apresurado de
tendencias de teoria literaria que conciben la obra como un producto
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desvinculado del contexto social e histérico. El auge del estructuralismo y
en general, de las tendencias formalistas que se da en la educacion
universitaria de nuestro pafs cn los aflos setenta, ticne relacion con lo que
s¢ viene afirmando. En efecto, bucna parte de los docentes encucstados
cursa sus estudios universitarios en estos anos y en muchos casos los
aportes de esas corrientes de andlisis se adoptaron en forma poco critica,
reduciéndolos a esquemas mecdnicos y superficiales.

La preocupacion de los profesores porel tema “Elaboracion de
proyectos de investigacion en el terreno de los estudios literarios” apunta a
varias cuestiones interesantes. En primer lugar, remite a la necesidad que
ticnen algunos de estos profesionales de concluir una investigacion formal
como requisito para la obtencion de un grado universitario: cn segundo
lugar. evidencia hasta qué punto los profesores tienen conciencia de que,
para cumplir a cabalidad su labor docente. es imprescindible el desarrollo
de investigaciones de diversa indole, para las cuales necesitan el manejo de
métodos y técnicas cspecificas El proceso de investigacion no ha contado,
a pesar de multiples esfucrzos, con el énfasis requerido en los programas
de formacion de profesores de las universidades Esto se manifiesta en
multiples formas: la que se comenta en una de ellas, y seiiala una vez mas la
necesidad de abordar seriamente el problema no sdlo en ¢l nivel de las
actividades de actualizacion, sino fundamentalmente en lo que se refiere a
los programas de estudio vigentes en las universidades

La estructura actual de los programas y textos de espadol de
sccundaria tampoco favorece el desarrollo de esta dimensidn como parte
del proceso educativo. No se dan en ello lineas que orienten la labor de
investigacion del docente, ni que propicien o impulsen esta tarea como un
componente del trabajo conjunto o del aporte del estudiante Mas que
proponer{problemas e indicar interesantes vias de solucidon de estos
programas y textos parecen reducirse a la ejemplificacion constante de
categorius previas, aisladas ¢ indiscutibles El cjercicio de la creatividad y el
fortalecimiento de una verdadera rigurosidad quedan asi descartados.

Las respuestas a la seccion de diagnostico relacionada con temas
sobre lenguaje permiten proponer una percepeion prelinyinar de la forma
en que el docente esti comprendiendo sus tareas Los enunciados de la
seccion s¢ retieren a cinco grandes areas de contenido que. tomando en
cuenta la temdtica abordada por los programas de secundaria y segun una
secuencia de descenso gradual en cuanto a generalidad. inclian: el
fenomeno de la comunicacion. ¢l lenguaje. las corrientes linguisticas, cl
analisis lingitistico v kt investigacion sobre temas de lenguaje

En relacidn con lus corrientes lingiisticas. los intereses de los
profesores s¢ orientan preferentemente por el normativismo y. en orden
descendente. por la sociolinginistica, la teorta estructural. ta lingiiistica
gencrativa v 1a tinglifstica historica

I's notable la preocupacion por ubicar ef problema de la correecion
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del lenguaje en su justa realidad lingbistica Como se comprobard mis
adelante, este interés es paralelo al expresado en enunciados como el de
**‘comunicacion oral y escrita”, probablemente a causa de la influencia que
el Ministerio de Educacioén ha venido ejerciendo sobre el profesorado para
que se le dé enfasis a csas formas de comunicacion

En correspondencia con los requerimients de capacitacion en cste
campo, se enfatizan también temas de sociolinginstica. Esto indica la
necesidad de que las actividades de intercambio y actualizacion
proporcionan al docente instrumentos tedricos y practicos paca enfrentar
cl tema de la correccion linginistica con una actitud mas cicentifica,
coherente y totalizadora, por cuanto la actitud autoritaria y hasta
moralista con que muchas veces se enfrentan los “errores” en ¢l uso del
lenguaje se funda casi siempre en el desconocimiento de estos temas y cn cl
acercamiento prejuiciado a la forma de tratarlos

Los resultados dejan ver otras necesidades de accion en ¢l campo de
la teoria lingitistica La teoria estructural --bajo la cual se han enfocado la
mayoria de los cursos de lingiiistica aprobados por los profesores en
servicio - es favorecida ampliamente a causa de las necesidades ue impone
la ovrientacidon de los programas de ensefanza mcdia. Los datos son
coherentes con lo esperado cn este campo.

Junto con lo anterior es notable ¢l interés manifestado por todos
aquecllos temas relacionados con la comunicacion oral y escrita, cn
comparacion con otros aspectos del estudio del lenguaje. Se da prioridad a
la expresifin oral y cscrita sobre la teorfa de la comunicacion, al lenguaje
correcto e incorrecto sobre los temas de cardcter general que ubican esta
problematica en su real dimension, Lo anterior ocurre pues el Ministerio de
F-ducacion Publica ha colocado [a teorfa de la comunicacion como bhase
para ¢l desarrollo de todo el programa de espaitol. Aunque parece necesario
un marco de referencia, 1a version esquemaitica y aislada del contexto que
s¢ presenta del proceso comunicativo es inadecuada por irreal y debe
revisarse con el fin de orientarla, segin las necesidadces del educando, hacia
una obyetiva comprension del fendmeno tanto en el plano de su propia
naturaleza (diterencias con otros sistemas) como ¢en ¢l plano de st marco
social de manifestacion.

Menos interés suscitan aquellos temas que dan ¢l marco de referencia
global al problema y sin el cual el enunciado de cardcter prictico queda
descontextualizado. Ya en ¢l drea anterior se notd la importancia que los
profesores dan a las acciones de caricter prictico. de ineidencia directy en
su trabajo cotidiano. sobre los temas de cardcter tedrico. Esta preferencia
s¢ repite en todos los campos y es una de las conclusiones mis notables del
diagndstico.

Como se decia lincas atrds, la polftica del Ministerio de Educacion
Pablica sobre 1y ensenansa del espanol en secundaria ha ido redueiendo
poco a poco los asuntos relacionados con la literatura v la lingiifstica a una
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funcion cada vez menos disciplinaria, cada vez mds ancilar de las destrezas
de la comunicacién oral y escrita en la lengua materna. Esta tendencia, que
ha caracterizado la orientacién de los programas de espaiiol en los colegios
durante los dltimos aftos —por lo menos en el tercer ciclo—, motiva la
aspiracion manifiesta de los docentes por capacitarse en ese campo, ya que
es muy poco lo que el Ministerio de Educacién P(blica ha podido hacer
para respaldar con asesoria adecuada su politica en esta 4rea.
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VI.— LA RAZON PRACTICA
DE LA CRITICA

(Notas para una propuesta alternativa)

“No importa, decia José Arcadio Buendia,
Lo esencial es no perder la orientacién”,

Gabriel Garcia Midrquez,
Cien afios de Soledad.

Frente a una idea negativa del arte en general, y de la literatura en
particular, y ante la presencia creciente en la sociedad de consumo de los
medios de comunicacién de masas que reafirman la atmosfera de hostilidad
y rechazo ante lIa produccibn artfstica, es necesario que los estudiosos de
estas disciplinas se propongan un replanteamiento de la importancia y la
funcién que esta actividad tiene en el momento actual. Esta tarea debe
emprenderse a la luz del avance de los estudios literarios y lingisticos y
del desarrollo de la semiologfa. A pesar de que muchas discusiones estdn
lejos de ser agotadas en el seno de estas disciplinas, y del caricter inicial de
algunos de sus planteamientos, es indudable que han apo-tado una serie de
elementos que hoy son insoslayables.

Una nocién simplificadora de los sistemas signicos, los aleja de todo
posible esfuerzo de conocimiento, de toda aventura o desafio. A partir de
aquf las propuestas de los medios de comunicaciOn se convierten en
alternativas falsas ante la necesidad humana de indagaci6n constante, de
blsqueda permanente. Mis alld de una visién superficial que los reduce a
actos comunicativos cualesquiera, los estudios contemporineos revelan
objetos particularmente complejos. La existencia de diversos niveles de
informacién en un mensaje estético, asf como el establecimiento de
madltiples relaciones estructurales, apuntan a una elaboracién
definitivamente singular(46), A lo anterior debe sumarse el sefialamiento
de diversas unidades en el texto, variadas combinatorias y complicados
procesos que aumentan considerablemente la complejidad mencionada. La
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observacién detenida de los componentes textuales debe estar
acompafiada, seglin advierten los estudiosos, del andlisis de los signos
ausentes que son igualmente significantes. El esfuerzo por descomponer el
texto debe darse ademds junto al gesto inverso, que evite cualquier
aprehensién fragmentaria o que intente aislarlo de la compleja red de

relaciones que establece con otros textos, lenguajes o sistemas(47), En la
medida en que la literatura es ademds un problema de lenguaje, el contacto
con ella representa un verdadero reto al conocimiento, una aventura

Frente a una tendencia generalizada que pretende un sentido Unico
hacia posiciones homogéneas y ante la disminucién del espacio para disentir,
reafirmada por los medios de masas, la literatura y el adecuado estudio de
la lengua se presentan como lugares de apertura. Si bien suponen un modo
de interpretar el mundo, éste debe lograr su existencia junto a posiciones
heterogéneas y hasta contrarias(48),

La multipliciad de c6digos, voces, estilos, abren el paso a la actividad
dialégica y los textos se convierten en cruces de hablas diversas, de
perspectivas plurales(49), En este contexto, la presencia de lo extranjero,
para citar un ejemplo muy claro, que en los medios masivos es un
paradigma obligante, deja de ser un modelo ineludible, una imposicion,
para convertirse en la presencia enriquecedora de un interlocutor.

El dinamismo, como rasgo fundamental de los textos, se pone .de
manifiesto desde los aportes actuales de los estudios literarios. Lous tebricos
recalcan la idea de que en todo texto hay un proceso(50) : donde este
rasgo es quizds mds evidente es en la actividad de lectura, que compromete
el texto en su totalidad. En efecto, la estructura es dindmica pues, “actua
para el lector”. Esto implica una definitiva modificaciébn de la idea
tradicional que se tiene sobre la lectura que la reduce a la recepcién a la
mera participacidn psicolégica. Para Roland Barthes la escritura no es
la comunicacién de un mensaje que parte del escritor hacia el destinatario,
es “la voz misma de la lectura’. Gracias a esta concepcion el acto de leer
puede entenderse como un trabajo de lenguaje, y el lector se muestra como
un productor. También para Eco la estructura del mensaje estético implica
un sujeto de la lectura y la actividad interpretativa de cualquier lector se
enfrenta a una dialéctica particular entre la fidelidad al texto y la iniciativa
de este destinatario.

Lo anterior nos aleja de los imperativos comerciales de la sociedad
que reducen al lector a un simple consumidor. Los libros no deben ser
despilfarrados ante la falsa urgencia de comprar uno nuevo. Desde este
punto de vista es posible reivindicar, con Barthes, la importancia de la
relectura- cuyo fin es siempre el provecho lGdico. E1 placer deja de ser el
consumo y se convierte en juego, en retorno de lo diferente,

La pluralidad y el dinamismo apuntan a otro rasgo medular del texto
estético: su potencial desmitificador. Esta capacidad, que afecta el lenguaje
mismo, implica la puesta en crisis de su facultad de significar y el
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enfrentamiento con el proceso de desgaste propiciado por su uso en los
medios de masas. La desautomatizacién del lenguaje en la literatura, al
poner en duda leyes de combinacién generalizada y formulas fijas, produce
una sensacién de extrafieza que lleva a una actitud reflexiva y critica.

Este ripido recuento de algunas de las posibilidades del texto
literario conduce casi inevitablemente a la siguiente conclusién: La
ensefianza del espafiol en la educacibn formal costarricense debe
evolucionar con una nueva direccién, no sblo para responder a las crisis
evidente que muestran los resultados en esta drea sino fundalmente para
adecuar su actividad a las necesidades psicosociales de los educandos y a
los principios y el desarrollo actual de las disciplinas involucradas. Esta
parece ser la condicién indispensable para que pueda contribuir con
fundamento cientifico, al logro de las aspiraciones nacionales en este
campo.

La adolescencia, como ya se ha sefialado, es la etapa en que el joven
perfecciona su lenguaje como forma de interaccibn con el medio y como
organizador del pensamiento. En este sentido, el colegio debe desemperiar
una prioritaria labor de estmulo y refuerzo de actitudes y conocimientos
que le permitan al estudiante alcanzar un adecuado nivel de destrezas en el
uso de la lengua materna. Es en esta linea que se quiere aportar algunas
observaciones surgidas a rafz de las primeras experiencias llevadas a cabo
en la Universidad Nacional y del andlisis de otras tantas que por distintas
vias se han podido conocer. Estas apuntaciones tienen caricter preliminar
en tanto no forman parte abn de una propuesta global ni han intervenido
en su formulacibn especialistas en todas las 4reas que deberian estar
involucradas.

Una propuesta alternativa que busque un mejoramiento en la
ensefianza del espafiol debe tener en cuenta la relacién dindmica entre la
teorfa y la prictica. Es necesario buscar una estrategia pedagbgica que
considere el cardcter unitario de los procesos de aprehensién de la realidad
y que, por ello, no separe los conceptos de los hechos concretos ni afsle la
adquisicién de destrezas del desarrollo de los diversos procesos del
pensamiento.

Esta nueva alternativa deberfa ademas superar el privilegio concedido
a lo puramente prictico que, separado de lo tedrico, conduce a la
mecénica repeticién de esquemas que pretenden representar una practica.
Sin contenidos fundamentales, esta actividad no pasa de ser un simulacro
que por ello no tiene incidencia en la realidad. S6lo superando la
insuficiencia te6rica se podr4 formar estudiantes capaces de incorporarse al
desarrollo de la ciencia contempordnea.

Los programas deben partir de un cuerpo integrador que permita una
visién globalizante de la realidad estudiada. La blsqueda de tal cuerpo
organizador no responde a una exigencia improvisada por las
caracterfsticas de la asignatura sino al desarrollo contemporineo de las
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disciplinas que estudian la lengua y la literatura, desarrollo que ha llevado
al desenvolvimiento paralelo de una ciencia general que integre en su seno
los objetos de estudio mencionados, reconociendo sus relaciones mutuas y
particulares.

El marco tebrico de los programas debe revisarse a la luz de los
recientes avances de la semibtica que proporcionan una visibn mas
coherente de la asignatura y mds cercana al estado que actualmente tienen
los estudios en el campo. Desde las modernas teorfas del comportamiento
de los sistemas signicos en la vida social se podria enfrentar el desarrolio de
la comunicacion en la sociedad contempordnea y ubicarse criticamente en
relacién con estos procesos,

Ciertamente, el objetivo de la clase de espafiol es enseitar lengua
espafola mds que teorizar sobre ella. No obstante, los contenidos deben
estar organizados coherentemente a partir del conocimiento de la lengua y
la literatura alcanzado en la actualidad. Se debe partir de los fundamentos
teéricos mas consolidados por los estudios literarios y la teoria gramatical
de tal modo que el estudiante logre comprender la naturaleza,
caracteristicas y posibilidades de la lengua que utiliza,

La necesaria integracion de la visibn pragmatica a partir de elementos
que permitan una adecuada unidad de la materia no debe interferir en
lapvision particular de las disciplinas comprometidas en el programa. Los
métodos y teorias propios de un campo o 4rea del conocimiento no
pueden trasladarse a otro sin quebrantar su naturaleza y funcién especffica
o, al menos, forzar la realidad estudiada.

La adecuacién de la asignatura al desamrollo de las disciplinas
particulares permite trabajar con una definiciébn mis rigurosa del objeto de
estudio. No se trata de plantear una discusién tebrica en el aula,
convirtiendo en otro contenido el fundamento tedrico de cada disciplina,
sinv de organizar los contenidos del programa de secundaria a partir de los
logros indiscutibles alcanzados por la ciencia en estos campos.

La vision sociohistérica de ia literatura es un enfoque novedoso y
serio del pensamiento actual. Dentro de esta orientacién, la literatura se
considera como una manifestacion cultural inseparable de otros terrenos
del quehacer humano. S6lo esta visibn permite interpretarla en su
significacion humana, comprenderla y disfrutarla. Al tomar en cuenta
todos los determinantes que explican fa produccidn literaria, esta corriente
los incorpota como elementos del texto que marcan su estructura en todos
sus niveles, Solo asi se logra una verdadera comprension de los rasgos
formales de la obra, de sus caracter{sticas estéticas.

Por otra parte, un apropiado enfoque de los temas linglisticos del
programa de espafiol permitirfa una verdadera toma de conciencia del
cardcter histérico de la lengua y de la variacién lingufstica, Las variaciones
geogréficas, sociales y funcionales de la lengua dejarian de ser vistas como
tendencias degradantes, viciosas y de mal gusto en relacién con una
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pretendida lengua pura y superior, inexistente en la realidad. y serian
ubicadas en su real dimensién lingiistica,historica y social. Los demas
temas, s8i fueran ordenados y presentados con toda la riqueza y
posibilidades que han descubierto las corrientes mas modernas del andlisis
lingiistico, permitirian rescatarla lengua espafiola de la visién pragmatista
desde la cual se ha enfocado GOltimamente y darle su lugar también como
objeto cientffico con grandes posibilidades de contribuir al desarrollo de
las capacidades analiticas, reflexivas y de creatividad del estudiante,

Al conocer las condiciones de la produccién cultura, el estudiante
logra entender el despliegue de la evolucién humana, logra desarrolla su
conciencia histérica al percibir el origen y desarrollo de los hechos.
Comprender la imbricacién existente entre tos diversos niveles de la obra y
la realidad social o entre los multiples aspectos del fendmeno del lenguaje,
permitird al estudiante percibir la existencia de una causalidad multiple
que supera la relacién directa de causa- efecto. Accederia as{ a otras
formas de pensamiento: globalizador, abierto a la abstraccién, con
capacidad para relativizar. La recepcidn pasiva y los anilisis simplistas
podrfan ser superados gracias a una experiencia que le permita al
estudiante profundizar sus estructuras cognoscitivas y responder
creativamente. A partir de los avances de las disciplinas es posible ver la
literatura y la lengua como fen6menos complejos, dindmicos, plurales y de
atisbar su posible utilizacién cr{tica.

Para que los programas tengan una verdadera coherencia interna, es
necesario darles un ordenamiento l6gico y pedagégico que afirme la
necesidad de una complejidad progresiva que vaya enriqueciendo el marco
de andlisis de los hechos, adecuindolo al objeto de estudio, El programa
debe considerar los estadios de desarrollo del estudiante y sefialar el nivel
de profundizacién que se desea. Hay que definir la secuencia adecuada y
los criterios de ordenamiento y combinacién que rigen cada programa.

Debe considerarse la acumulacién de experiencias en el estudiante y
la particularidad del tema tratado, asf como el nexo con unidades
anteriores y posteriores, En la enseflanza de los temas gramaticales, los
programas caen en incongruencias lamentables al proponer el mismo tipo
de actividades para la ejercitaciébn y asimilacién de los més diversos
contenidos. Deberfa resultar obvio, por el contrario, que los diferentes
temas gramaticales, por su naturaleza y funcion en la estructura del idioma
requieren un acercamiento metodolégico particular. Los contenidos
fonolégicos, por ejemplo, no pueden enfrentarse diddcticamente de la
misma forma que los sintdcticos o que los de caricter semadntico. La
lingil{stica ha evolucionado lo necesario en cada campo como para ofrecer
alternativas adecuadas para el estudio y sistematizacién de los diferentes
datos,

Un aspecto fundamental para el logro de la coherencia es la
adecuacién de la asignatura a las caracterfsticas de las otras materias del
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plan de estudio. Respetando la especificidad de las disciplinas implicadas,
las materias deben interrelacionarse en cuanto a contenidos y estrategias
con el fin de unificar el proceso de conocimiento y aprovechar y reunir
esfuerzos. Una adecuada correlacion en este sentido ayudaria a sostener el
principio fundamental de la unidad de la expresién y el contenido. Serfa
ilogico que la asignatura de espaifol se empeflara en ensefar formas
adecuadas de comunicacion sin contenidos que comunicar. E§ imposible y
absurdo pretender que se hable bien y con propiedad formal sobre temas
que se desconocen. En el campo de la expresion oral y escrita es donde
mis debe provocarse una singular relacién entre el espafiol y las demas
asignaturas. También el estudio de la obra literaria, su contexto histdrico y
sus maltiples relaciones significativas, aportarfan, bajo esta nueva visi6n,
excelente material para ricas y variadas actividades que favorezcan una
vision mds unitaria de la realidad y un adecuado desarrollo de cada
asignatura particular.

Sc¢ ha caracterizado ademas la edad del colegial como la etapa de su
vida en la que se le posibilita alin mas la adquisiciébn de conceptos vy la
abstraccion de significados. En este sentido el ordenamiento apropiado de
los contenidos permitiria una adecuaciébn progresiva a mayores niveles de
abstraccion, Un» de las criticas mejor fundamentadas que se hacen al
programa de espaiiol vigente es la que establecela falta de gradacién y
dosificacion de los contenidos en todas las dreas. Con ello no se estimula el
desarrollo de la capacidad de abstraccién, ni se hace justicia al poder
explicativo de la teoria.

Es urgente realizar un replantcamiento de los contenidos del
programa en el sentido apuntado, teniendo como base un criterio uniforme
que lo sistematice desde la teorfa misma.

El método de enseflanza del espaiiol debe ser sobre todo activo. El
mayor error en que se puede incurrir al estudiar la lengua materna es
convertir en fosil el poderoso y continuamente activo instrumento de
comunicacion diaria que es la palabra. El docente no debe preocuparse
tanto de crear situaciones ficticias para ensefiar técnicas y actividades
comunicativas,, sino aprovechar la vida cotidiana del joven como taller
de experimentacion. Al fin y al cabo, no se trata de alcanzar mejores y
adecuados niveles de lengua en la clase sino en la vida social

También la literatura, al enfrentar al lector a un mundo heterogéneo
y complejo, le permite superar la visidn simplista y lineal de la realidad.
Aprende a apreciar los procesos que percibe en la obra literaria y la
concibe como una manifestacién dindmica. E1 proceso de lectura que lo
involucra en forma activa y lo lleva a identificarse como un producto del
texto, exige de él una actitud participante que supera la recepcién pasiva a
que lo han sometido los medios de comunicaci6én de masas,

De manera que el acercamiento sistemaitico a la complejidad del
sistema lingliistico que maneja inconscientemente, el descubrimiento de la
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vitalidad y omnipresencia del lenguaje en la vida social y las posibilidades
que éste le ofrece para un desarrollo pleno de sus necesidades

comunicativas favorecerén el rompimiento de moldes simplistas v fijos de
asumir los hechos y la valoracion de la realidad en sus dimensiones
complejas con una actitud mds reflexiva.

Los componentes del programa, ademds de ser adecuados a la etapa
del desarrollo del estudiante, de sostener una adecuada dosificacion a
través de los distintos afos del proceso educativo y de ser ordenados segin
los principios de la ciencia general y de las ciencias implicadas, deben
contribuir a la formacidn de valores dirigidos al desarrollo integral del
joven,

La enseflanza del espaiiol debe permitir el desarrollo vy
fortalecimiento de la personalidad plena. Una adecuada orientacion del
contacto con la literatura y de los estudios gramaticales permite el
desarrollo de dimensiones éticas y sociales del individuo. Una formacioén
integral requiere superar la oposicibn tradicional entre ciencia vy
humanismo, entre lo Gtil y lo bello, entre el entendimiento y el trabajo,
entre la adquisicion de destrezas y la formacidn de aptitudes. Un enfoque
que comprenda la importancia de la literatra y la lengua en relacion con
las necesidades del joven y de su formacidén integral, no las empobrece en
el afin de lograr ciertas destrezas pricticas, sino que reconoce en el arte y
la lengua todo su poder transformador.

Por otra parte, un adecuado enfoque de estos temas favorece la
formacién democrdtica, el respeto a la dignidad humana y a los diversos
puntos de vista sobre la realidad. En efecto, la ensefianza de la literatura
posibilita la concrecion de estos valores por cuanto esta produccion
textual, en sus niveles mas profundos, siempre los incorpora como materia
de discusiébn permanente. Al constituirse en un  cruce  de hablas
diversas, de multiples perspectivas, de posiciones heterogéneas y hasta
contrarias, el texto literario estimula la actitud dialégica: el estudiante se
acerca a la riqueza humana que representa la existencia de diversas
posiciones al verlas enfrentarse en el texto. Aprende asi a apreciar la
pluralidad como valor central de una democracia.

La iniciativa y la creatividad del estudiante deben orientarse hacia el
diagnostico y la solucién de los problemas de la sociedad. La educacion ha
de responder a las necesidades nacionales tanto en un nivel ético como
econémico y politico. Una de estas necesidades es la consolidacion de la
identidad histérica del pueblo costariicense, de su acervo cultural. Es
incuestionable el aporte que la literatura y la ensefianza de la lengua pueden
dar en este sentido, al posibilitar el encucntro reflexivo con nuestra cultura
y otras culturas.

Los documentos bdsicos que definen el perfil esperado en el
costarricense que ha vivido la experiencia del proceso educativo formal se
orientan al logro de una plena participacién social, consciente y critica, al
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desarrollo integral de la persona, al fortalecimiento y respeto de los
valores democréticos, a la preparacién del joven para que contribuya en el
futuro a la soluciébn de los problemas nacionales y a la consolidacion de la
identidad cultural e historica del pueblo. Es diffcil imaginar siquiera la
posibilidad de alcanzar estos fines sin un adecuado desarrollo de las
destrezas relacionadas con el lenguaje. No podrfa pensarse, por ¢jemplo,
en una participacién activa y consciente de un ciudadano limitado en su
capacidad de comunicacién y uso de su lengua materna. Serfa tan irreal
como concebir la existencia de una sociedad sin una lengua que la aglutine
y la posibilite.

Las alternativas esbozadas no representan por tanto mas que una re-
orientacion de Ia asignatura que la acerque a los fines de nuestra educa-
cién. En este marco, el estudio del espaiiol adquiere su real dimensién y su
papel preponderante en la vida de la sociedad y en su sistema educativo.
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método de estudio por separado del “contenido™ y de las “particularidades
artfsticas” tan arraigado en la prictica escolar, se basa cn una incomprension
de los fundamentos del arte y es perjudicial, al inculcar al lector popular una
idea falsa de la litcratura como un procedimicnto de cxponer de un modo
prolijo y embellecido lo mismo que se puede expresar de una manera sencilla y
breve, Si se pudiera resumir en dos péginas el contenido de Guerra y paz. .. la
conclusién Mgica serfa: no hay que leer obras largas, sino breves manuales, A
esta conclusibn empujan no los maestros malos a sus alumnos indolentes, sino
todo el sistema de ensefianza escolar’’. Lotman critica el dualismo estético de

la f6rmula:
literatura forma w0
ideas N contenido N vino

y propone cambiarla por esta:

vida == funcibn de la estructura,, , literatura
tefido VIVO  una estructira Jisica 74’4 estructura art(stica

Op, Cit. pp. 22-23,

Flora Ovares y otros, Proyecto de interaccibn con los profesores de espefiol,
(mimeo), Heredia: UNA, 1984 y 1985,

Cft. Umberto Eco, La struttura assentc, Milano: Bompiani, 1968 (ed. esp.: La
estructura gusente, Barcclona; Editorial Lumen, 1978),

Roland Barthes, “Le discours de I’ histoire™, Podtigue (Paris), 49, (1982), pp
13 21, (ed, esp.: El discurso de la historia™, en Barthes y otros
Estructuralismo y literatura, Buenos Aires: Nuecva Visiébn, 1972, pp. &
22);5/Z, Paris: Editions du Seuil, 1970, (ed. esp.: §/Z, México: Siglo
veintiuno, 1980),

Jacques Leenhardt, Lecture politique du roman Paris: Les Editions du Minuit,
1973, (ed. esp.: Lectura politica de lo novela México: Siglo Veintiuno, 1975).
M. Bajtin sefiala la presencia de multiples perspectivas que coexisten en el
texto literario, Cfr, “La palabra en la novela™, Ciencias Sociales n, 11, (1978),
Pp 167-179),

A este respecto tiene particular interés el andlisis que sobre el proceso de
lectura —entre otros— realiza R, Barthes en su libro §/2Z,
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APENDICES

MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA Aprobado por el Consejo Superior
Direccién General de Educaciéon Académica de Educacién segin:
Departamento de Asesorias y Supervision SESION: No. 9-79, Art. VI, Pto. 2
San José, Costa Rica APENDICE I* FECHA: 29 de enero de 1979
PROGRAMA DE ESPANOL DE TERCER CICLO, 1979
ESTRUCTURA DEL PROGRAMA
S —
EMISOR RECEPTOR

¢ (bjetivos de emisidn: Objetivos de analisis (que se incorporan EO bjetivols de recepcion:
'stos incluyen objeti- U tanto en emisidn como en recepcion), —ly stos incluyen objeti-
vos de; Estos incluyen objetivos de: (Gramatica, vos de: .
- Expresion oral ortografia, prosodia y ortologia), — Expresion escrita
- Expresidén escrita (como recepcion)

(con emision) ~ Escucha
— Lectura oral - Lectura silenciosa

I - Literatura,

Estos objetivos se plan- Estos objetivos se plan-
tean en la siguiente se- tean en la siguiente se-
cuencia. cuencia

\ v/

Para definir i- § Para precisar JPara emitirjPara evaluar Para percibinpPara com-gPara planteargbara emitir§ Para evaluar
deas claras codigos y ¢s- | mensajes. lo expresado._’ los mensajes.prender loslas hipotesisfcorrectamen- jlo recibido.
tructuras. cOodigos vy esqd y la estructud te lo recibi-
tructuras. ra. do.

(*) Ll texto de los programas se transcribe respetando la ortografia, puntuacion y redaccion del original.
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OBJETIVOS DE ORDEN OBJETIVOS DE ORDEN OBJETIVOS DE ORDEN
— COGNOSCITIVO NO COGNOSCITIVO PROFESIONAL
RELACION

Formacion de actitudes racionales y criti-
cas frente a la naturaleza, la sociedad, la
tecnologia, Adquisicion de técnicas de in-
formacion y autoaprendizaje para el descu-
brimiento y el analisis cientifico y motiva-
cion para utilizarlas. Descubrimiento de lo
tecnologico a través del analisis y la sinte-
sis de los objetos (funcionales y estructu-
ras), asi como los aspectos estéticos. Capa-
cidad para formular las propias observacio-
nes y descubrimientos.

NATURALEZA

Informacion cientifica y humana sobre la
realidad del propio sexo. Insercion del or-
ganismo humano en el conjunto de la bios-
era.

YO

Estudio sistemdtico de los elementos, es-
tructuras y funciones sociales. Intreduc-
cién a la insercion de la tecnologia con la
organizacion social,

SOCIEDAD

Adaptauon creativa de los enigmas cienti-
ficos de micro y macrogrupos. Motivacion
para la dutosepauclon permanente de los
conocimicntos y el aprendizaje y para su
utilizacion en bencficio del desarrollo.
Formacion para el buen uso del tiempo
libre,

Aceptacion humana del propio sexo en su
funcionalidad individual vy social.
Concientizacion del compromiso personal
del hombre, como sujeto de ética y como
miembro de un grupo social,

Aphcacnon mtcmatlu de la realidad social
(dimensidn civica) de los principios éticos
personales. Educacion para ¢l consumo.
Formacion para ¢l buvn uso del tiempo
libre (actividades culturales, artisticas, de-
portivas, de sercicio a la comunidad, arte-
sanales... ).

Capacitacion genérica para una ulterior
formacion profesional. Cultivo de la apti-
tud para la aplicacidn de lo aprendido. En
upacntacnon técnica iniciacién en una téc-
nica profesional con perspectivas de ocu-
pacién profesional. Formacion bisica para
la part1c1pac1on en la vida economica y la
utilizacion dc los servicios publicos.
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APORTE DEL PROGRAMA DE ESPANOL AL LOGRO DE LOS OBJETIVOS GENERALES DIFERENCIALES

El programa de Espafiol de tercer ciclo, dado que continda la politica trazada en el primero y segundos ciclos, permite un cambio
drastico de actitudes frente a la naturaleza el lenguaje es un instrumento para el analisis. La adquisicion de conocimientos mediante
el lenguaje es indiscutible: lectura, redaccion, lenguaje oral, todos ellos ayudan al hombre a comprender ¢l mundo que lo rodea. ks
aqui donde ¢l idioma fija su accnon

Por otra parte, la autosuperacion personal y los habitos de aprendizaje se basan, en gran medida, en un mayor conocimiento del
lenguaje.

Ya dljo una vez Unamuno que el idioma era *sangre del espiritu”; un libro, mas conocido aun, comienza: “En el principio era el

vetbo.,.. "
OBJETTIVOS GENERALES DEL ESPANOL

Partiendo de algunos conocimientos, el alumno emitira con bastante eficiencia “‘mensajes claros. La emision de tales mensajes se
hara de tres formas: en forma oral y propiamente dicha. Al leer oralmente. En forma escrita,

Partiendo de algunos conocimientos, el alumno recibira mensajes con bastante eficiencia. La recepcion de tales mensajes se hari en
tres formas: en forma auditiva, Al leer en forma silenciosa un texto. Al escribir lo que se lee o escucha,

Partiendo de algunos conocimientos, el alumno analizara las leyes que ngen la lengua, Partiendo de algunos conocimientos, el
alumno comentari obras literarias. Partiendo de los conocimientos y experiencias que posee, el alumno creard, empleando el |d10m_a

obras nuevas.
PERFILES DE SALIDA
Descripcibén del adolescente que ha cursado la unidad educativa:

Al terminar esta unidad de avance, el adolescente sabra emplear la Teoria de la comunicacion, lo que le permitird comprender el
lenguaje escrito o hablado como un proceso susceptible de analisis y mejoras. Habra dcsarrollado una mejor conciencia acerca de la
necesidad de teorizar sobse la lengua y utilizard técnicas para leer, escribir o escuchar correctamente. Conocerd —en forma elemental—
algunos principios de estilo y analisis literario, para conocer lo creado por escritores connotados o bien para emplearlos en obras que

¢l mismo hace. Asimismo, habra perfeccionado habitos psicomotores para evaluar la calidad de comunicacion que él u otros
manifiesten,

BJETIVOS DE LA UNIDAD EDUCATIVA

Definird términos como axioma, mensaje, parrafo, entre otros,

Explicarx la Teoria de la Comunicacidn,

Organizard lo que desea leer, hablar o escribir.

Sera critico al leer, hablar, escribir o escuchar.

Aplicara las normas que rigen ¢l lenguaje.

Reconoceri figura y geéneros literarios fundamentales,

Hara sencillos comentarios al texto.

Aceptard que cs necesario tener algunos conocimientos basicos del idioma para expresarse mejor.

a e ® 5 na ¥
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Cumplira con las normas del idioma vigentes.
Sera creativo con el lenguaje.

Articulara correctamente la voz.

Empleard correctamente el lenguaje verbal,
Escribira en forma legible.

Descripci6n del adolescente que ha cursado el afio de enlace:

Al terminar este afio, el adolescente sabra aplicar la Teorra de la Comunicacion a procesos de comunicacion mediante el lenguaje, a
efecto de saber en donde ha fallado €l o el receptor del mensaje. Se habrd informado un poco mds a fondo acerca de las leyes del
Iengua]e y habra perfeccnonado las técnicas de lectura, expresién oral y escrita y escucha. Sus actitudes de critica y autocritica estaran
mas definidas, por ello mismo aceptara mds facilmente —con respecto a la unidad anterjior— que se ha equivocado, Sabra hacer
comentarios de texto de un mayor namero de géneros literarios y creara con el lenguaje, del que tendra una mayor valoracion como
vehiculo del hombre para expresar su ser. Los habitos psicomotores ya estin mecanizados, de forma que usari mas correctamente la

voz, el lenguajc gesticular y la letra, OBJETIVOS DEL ANO DE FNLACE

Definira términos como sustantivo, receptor, entre otros.
AphLara la teoria de 1a comunicacion a situaciones concretas,
Usara teumc.n ara lecr, hablar y escribir.

Serd critico al leer, hablar o escribir o escuchar,

Aplicara las normas estudiadas que rigen ¢l lenguaje.
Analizara criticamente el ienguaje.
Hard comentarios de texto de diversos géncros literarios,
Aceptard la importancia de la Teoria de la Comunicacion,
Accptard que es necesario tener conocimientos basicos del idioma para expresarse mejor.
Valorard la importancia del lenguaje como medio de expresion del ser hombre,
Serd conscie nte de la necesidad de ser objetivo en la decodificacion de mensajes.
Awpt.nra criticas razonables del trabajo que realiza.

Serd creatélvo con el lenguaje.

Articulara correctamente la voz.

70 ANO

OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES

Al concluir ¢l afio, ¢l alumno - .
Para definir ideas claras: SUGLRIDOS [l alumno:  SUGERIDAS

Precisara concretamente 1o quue desca Objetivo al expresarse: definicion Analiza lo expresado por otros, ante todo,
escribir o decir. - la orgunizacion del mensae v su cficacia,
Valorari la importancia que tiene la Discute acerca de la importancia de un ob-
clara definicion del objetivo que per- jetivo claramente establecido antes de ex-

LR K BN Y

* Jmpleard correctamente el lenguaje gesticular,
* Fseribiria en forma legible.

* % 5 B B % 38 E & 88
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sigue el que se expresa.

3. Manifestara la intencion que lo mue-
ve a expresarse oralmente o por escri-
to.

4. Valorard la importancia que tiene la
clara definicion de la intencionalidad

or parte del que se expresa.

S. Recordara la necesidad de la preci
sién al expresarse oralmente o por es-
crito.

6. Expresard de varias formas una idca,
sin variarla, oralmente o por escrito.

Para precisar elementos y estructuras:
7. Usara correctamente ¢l vocabulario,

8. Estard consciente de la necesidad de
enriquecer su vocabulario.

9. Reconocerd los términos técnicos del
lenguaje estudiados durante el afio.

10. Usard correctamente los signos de
puntuacion durante el aiio,

11. Valorard la importancia que tiene la
puntuacion.

12. Puntuara correctamente cuando es-
cribe.

13, Utiliza correctamente el alfabeto,
14, ]Empleara correctamente la mayuscu-
a.

15. Usard correctamente las consonantes
desde el punto de vista ortogrifico.

16, Analizard las palabras empleadas en
determinado contexto para deducir
reglas ortograficas.

Delimitacién de la intencionalidad: exhor-
tativa, etc.

Uso del diccionario: de 1a lengua y técnica.

Vocabulario técnico del lenguaje: (térmi-
nos gramaticales, etc.).

Punto, coma, punto y coma, dos puntos,
raya, guion, comillas y asterisco.

El alfabeto,
Uso dc la mayuscula

Uso ortografico de las consonantes.
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presarse,

Varfala intencionalidad de los mensajes y
analiza los contextos resultantes de este
cambio.

Discute acerca de la importancia de la in-
tencionalidad: sus implicaciones en la co-
municacion,

Verifica con sus compaiieros, si su mensaje
se expresd tal como lo habia planificado.

Expresa un mismo mensaje de varias for-
mas,

Indaga con personas o en diccionarios, so-
bre el correcto significado de las palabras
Narra experiencias en que la falta ae voca-
bulario le ha ocasionado problemas de co-
municacién,

Pregunta o indaga sobre los términos estu-
diados,

Hace redacciones, aplicando el empleo de
la puntuacién,

Enumera las ventajas de aplicar correcta-
mente la puntuacion y discute su impor-
tancia.

Varia la puntuacion en un texto para inda-
gar la variacion en el cambio de sentido del
mensaje.

Ordena palabras alfabéticamente,

Revisa el empleo de las maydsculas en lo
que se redacta, de acuerdo con la informa-
cion que se posee,

Revisa ¢l empleo ortografico de las letras
que ha estudiado,

Revisa la aplicacion de letras, finales de
palabra, ctc., para deducir reglas ortografi-
cas tanto en textos que lee como en redac-
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17,

18,
19.

20.

Reconocerd diferentes sufijos deriva-
dos.

Reconocera sindnimos v antonimos,
Discriminara ¢l acento prosodico del
ortogratico.

Usard correctamente ¢l acento orto-
grafico.

Clasificar los casos de¢ concurrencia
de vocales gue encucntre, N
Reconocera los tipos de entonacion.

Reconocerd las palabras formadas
por composicion o por onomatope-
ya.

Reconocera las preposiciones usadas
con frecuencia,

Reconocerd las diferencias entre len-
guajc corricnte y vulgar,

Reconoce los vicios de lenguaje.

Usara las normas correctas del idioma
estudiadas.

Accptard que las normas del idioma,
permiten una expresion mas clara y
precisa,

Aplluu correctamente los conoci
micntos prosddicos y  ortologicos
aprendidos,

Reconocerid oraciones simples,

Sufijos: cidn, sion, azo, ct.

Sindnimos y antéonimos
Acento prosddico y acento ortoguifico.

Agudas, graves v esdrijulas.

Hiatos, diptongos y triptongos,

Entonacion afirmativa, negativa, interroga-
tiva, exclamativa.
Composicion y onomatopeya.

Proposiciones A, PARA... DE, CON,
POR: uso.

Lenguaje corriente y vulgar: caracteristi-
cas

Vicios de lenguaje locales o de la comuni-

La oracion simple.
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ciones que have,

Revisg s palabras que tienen sufijo den-
vativo para escribirlas correctamente.
Aplica esta informacion cuando escribe,
Aplica la informacion que posce para escri-
bir correctamente, para reCconocer ritmos
CN poesia ¥ piala Olros usvs que encontra-
ri.

Discrimina auditivamente las agudas, gra-
ves y esdrajulas v revisa el empleo que ha-
¢ del acento ortogrifico en redacciones,

Fnumcera los usos que pueden darse a la
informacion que posec.

Varia la entonaciOn en una misma frase, a
efecto de reconocer variantes,

Analiza o crea palabras compuestas y por
onomatopeya.
Reconoce preposiciones en un teato,

Indaga las diferencias entre los citados len-
guajes, tanto cn libros como en torma or:l.
Evalaa su precision y correccién al hablar.
Revisa lo que dice o escribe para verificar
si s¢ adccua a tas normas del idioma,
Discute las ventajas de usar las normas del
lenguaje.

Evalia el empleo que hace de sus co-
nocimientos prosddicos y ortogrificos,

Reconoce oraciones en cualquier tipo de
contexto y analiza el uso prictico de tal
conocimicnto.
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31. Reconocerd el sujeto y el predicado.

32, Reconoceri la tuncidn de los comple-
T mentos,

33. Rceconocerd las partes de la oracion
cstudiadas,

34, Accptari que o necesario tener co-
nocimicntos bisicos de la lengua,

35. Valorani ' uso prictico de la gramd-
tica,

36. Usard correctamente la estructura de
la frase.

37, Accptani que es necesario tener co-
nocimicntos sobre lu forma de ostruc-
turar la frase para expresarse mejor,

38. Aplicard Jos conocimicentos gramati-
cales adquiridos para construir co-
rrectamente los mensajes.

39. Cumplird con ks normas establecidas
para cada género literario,

40. Dmmuulu lax caracteristicas de los
diferentes géneros literarios en que
pucde eseribir,

Para e mitir mensajes:

41. Analizard cn forma suscinta ¢l tun-
civnamicnto del Aparato Fonador,

42, Usard técnicas para emitir correcta-
mente la voz,

43. Reconoceri laimportancia  del uso
adecuado de la vou.

44, Articulardi correctamente la concu-
rrencia de vocales.

Sujeto y predicado,

Concepto de complementos:
aplicacionvs (sin clasificacion).

cestudios y

Sustantivo, adjetivo, verbo, adverbio, pre-
posicion, articulo.

Gramatica: uso prictico,

Lstructura de la frase: uso.

Cucnto, nowvela, caracteristicas

fundamentales,

puusiac

kl Apuruto,l-ynnudor.

Uso de la voz en la frase: provecaion, en-
tonacion ¥ claridad de lu voz, velocidad o
ritimo.

Uso de la voz: pautas expresivas al hablar
v signos de puntuacion al leer oralmente,
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Analiza diversos contextos y recuperd en
cllos el sujeto, ¢l predicado de la oracion.

Reconoce los complementos y analiza su
uso priactico, por cjemplo, para ampliar
oracioncs.

Reconocer la funcion y el uso de cada una
de las partes de la oracion de modo que
ademis del conocimicnto, posea una no-
cidn de cémo aplicar lo que sabe,
Enumerara las ventajas de conocer a fondo
la gramatica.

Amliza frases ambiguas que puedan mejo-
rar gracias a conocimicntos gramaticales.
Anuliza y cvalia redaccion de rotulos,
anuncios, ¢tc. y revisa lo que redacta,
Discute acerca de las desventajas que oca-
siona ¢l expresarse mal,

Revisa la aplicacion gramatical en los men-
sajes que emite,

Utiliza los géncros tradicionales al crear
con la palabra,
Discrimina entre cuento, novela, ete,

Lstudia: ¢l Aparato I'onador y su funcion.

Determina paramcetros o pautas fijas para
determinar exactamente las taltas cometi-
das,

Lnumcra las razones por las cuales es im-
portante ¢l uso adecuado de la voz.

Hace pricticas de articulucion y las evalua
valicndow de o aprendido.
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45,

46.

47,

48.

49,

50.
51,

54,
55,

56.
57.

Valora la importancia de articular los
sonidos para prevenir afecciones del
Aparato Fonador.

Mecanizara las téemceas de emision y
articulacion correcta de las vocales,
Analizard las técnicas para mejorar la
posicién y los gestos.

Adoptardi la posicion corporal mas
adecuada, cuando se expresa o cuan-
do lee oralmente,

Sera natural al expresarse.

Reconoce la silaba.

Usara técnicas basicas para expresarse
oralmente, por escrito y mediante la
lectura oral

Serd consciente de quc al escribir o al
hablar debe ser preciso.

Valorari ¢l hecho de expresarse co-
rrectamente por las ventajas que se
obtienen en cuanto a clanidad y or-
den sobre la base de la informacibn
que trac el programa.

Valorara el hecho de comunicarse
con los demas.

Aceptara que las técnicas de expre-
sion oral pucden mejorarse,

Gustara comunicarse oralmente con
Sus compaieros,

Usari adecuadamente los tipos de ex-
presion.

Ll Aparato Fonador: nocién elemental de
su funcionamiento,

Uso de losgestos faciales y manuales; movi-
mientos corpurales y uso de la mirada.

La silaba,
Esquema de ideas 0 minuta: empleo.

La comunicacion: nocion elemental,

Dialogo oral o escrito, presentacion, discu-
sion. Cartas sencillas (familiares).
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Discute acerca de las posibles enternme-
dades del Aparato b onador v como prever-
las.

Hace prioticas de cmisiones de {a voz que
evaluan los companeros y guia el profesor.
Hace prdcticas de exposicion y evalda cud-
les gestos, ete.. coadyuvan en la mejor ex-
presion de la idea v hace pricticas de ex-
presion corporal,

Evalda las diferentes formas de colocar el
cucrpo cuando se habla para concluir en
cuales ayuda al mensaje,

Discute y cvalua las ventajas de ser natural
al expresarse y anasliza por qué convicne
actuar asi cuando uno se comunica.
[dentifica silabas y divide palabras,

Rualiza priacticas de emision oral o escrita
y analiza mediante cuales técnicas se hace
mejor la emision,

Verifica si expreso lo planeado original-
mente.

Enumcra y analiza las ventajas de expresar-
s¢ correctamente.

Discute las ventajas de saber comunicarse
con los otros,

Investiga, junto con sus compaifieros, nue-
vas técnicas para expresarse mejor oral-
mente.

Enumera y analiza las ventajas de comuni-
carse con los otros,

Realiza didlogo, etc., relacionados con su
asignatura y otras ramas del saber o sobre
temas de su interes particular,
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58. Lscribird en forma legible,

59. Reconocera que  #xisten métodos
para crear con el lenguaje.

60. bxpresard creativamente sus ideas o
experiencias por medio de la palabra.

61. Scra consciente de su capacidad para
crear con ¢! lenguaje.

62. Reconoceri sus limitaciones para
crear.

Para cvaluar lo expresado:

63. Reconocera los errores frecuentes al
escribir o hablar,

64. LEvaluard sus creaciones literarias,

65. Autocorregira sus emisiones orales,

basindose ¢n los aspectos vistos.

66. Evaluara de acuerdo con listas de co-
tejo.

OBJLETIVOS DI RFCLPCION

Para percibir los mensajes.

67. Distinguira entre oir y escuchar.

68. Usara técnicas adecuadas al escuchar,

69. Accptari escuchar y no sélo oir.

70. Aceptard que las técnicas de escucha
pueden mejorarse.

71. Seri consciente de la necesidad de
percibir todos los cddigos escritos.

72. Enumerard todos los vlementos rele-
vantes que trae un contexto escrito,

Lstudio de la escritura del alfabeto: y

“script™ y cursivo,

Anfibologia, repeticion de sonidos o pula-
bras, desviacion tema.

Lista de cotejo: uso

Oir y escuchar: distincion.

Cadigo en general: signos convencionales,
tipos de letra (versalita, negrita, etc.)
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Indaga con los compaiicros si su letraes o
no legible y en qué trazos talla, Hace cali-
grafia,
Emplea métodos indicados por el profesor,
inventa y prucba otros,
Hace creaciones artisticas empleando la
alabra,
rea obras literarias y discute con los com-
pafteros las dificultades que se dieron al
crear.
tnumera sus limitaciones para crear y las
analiza.

bvalia lo escrito para corregir posibles
errores.

Hace “talleres literarios” donde se analiza
y evaliia la creacion de los alumnos,
Evalua de acucrdo con las técnicas y cono-
cimientos adquiridos.

Precisa los aspectos que van a evaluarse y
los criterios con que van a calificarse,

Comenta casos concretos en que se e¢scu-

chua o se oye,

Hace pricticas de escucha y selecciona las

técnicas mas eficientes,

Enumera las ventajas de escuchar,

Propons nucvos sistemas para practicar la

escucha,

Indaga sobre la necesidad de conocer to-

dos los codigos que trae un texto dado
ara comprenderlo cabalmente,

P dica oralmente todos los codigos que tie-

nv un texto y que podrian variar el inensa-

je.
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Para comprender los codigos y la estructu-
ra dul contento:

73.
74,

76.

77

78.

79.

80.

81.
82,

83.

Interpretard correctamente los signos
d¢ puntuacion,

Reconoce la influencia decisiva de los
signos de puntuacion en ¢l mensaje
que se escribe,

Interpretara correctamente el signifi-
cado del vocabulario que lee.

Indagard el significado de las palabras
que no entiende al escuchar o al leer,

Interpretard los signos grificos estu-
diados.

Interpretard los gestos del emisor en
relacion con lo que se expresa.

Faplicard ¢l significado de una frase
o de una figura literaria dentro de un
contesto,

Reconoceri las figuras literarias estu-
diadas.

Reconoceri los parrafos de un texto.
Reconoceri la idea central de un pi-
rrato,

Analizari ¢i contenido de los mensa-
Jes que escucha o lee,

Identificard la estructura global que
tiene ¢l contento que lee para inter-
pretarlo mejor,

Reconocera fa estructura v el conte-
nido d¢ un mensaje oral para su co-
rrecta interpretacion,

Signos convencionales, grificos, dibujos es-
quumas, 0tros signos convencionales,
Lenguaje gesticular,

Lenguaje literario: el sentido de las figuras
literarias dentro de un contexto,
Personificacion, simil, metafora, anafora.

Pirrafo: concepto, uso y reconocimiento.

Idca central: concepto, uso y reconoci-
micnto.

Presentacion, indice, pdrrafo, etc, Mensa-
jus bisicos de un cartel, dibujos ilustrados,
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Interpreta los textos que s le dan, apo-
yandose ¢n la puntuacion.

Revisa textos que modifican ¢} sentido al
cambiar la puntuacion y descubre el por
que de cllo,

Verifica, mediante consulta en un diccio-
nario, ¢l empleo quc hace det vocabulario;
ademas, revisa el valor contextual de los
términos.

Busca ¢l significado de palabras técnicas,
en diccionarios y consulta a personas que
saben el tema,

Interpreta los signos grificos de acuerdo
con ¢| contexto en quc se encuentran,
Pregunta al compafiero que expresd algo
gestualmente, si, interpreto bien el mensaje
emitido,

Explica en lenguaje corriente lo que quiere
decir un autor, dando razones validas,

Sefiala en un texto las figuras literarias que
ticne.

Reconoce parratos,

Reconoce ideas centrales y analiza el he-
cho de poseer tal habilidad.

Analiza la tesis que escucha o lee, median-
te la revision de las ideas en que se funda-
menta,

Analiza la estructura del contexto que lee
y lo esquematiza.

Reconoce ¢n forma esquematica las ideas
que expresa Un expositor.,
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86. Rcconocera las partes del libro estu-
diadas.

87. Leerd u la welocidad de 180 palabras
por minuto, con un 70 por ciento de
comprension como minimo.

Para plantear Ja hipotesis y veriticarla:

88. Plantea ¢l posible tema o tesis de un
contento dado,

89. Comparari los puntos de vista plan-
teados en determinadas exposiciones,

90. Accptara las ideas cuando se tunda-
menten en razones validas,

91. Serd critico al escuchar mensajes oru-
les,

92, Rceconocerid los diferentes tipos de
lectura, su uso especifico,

93. Sera critico al leer libros o pensa-
micntos, en forma escrita,

94, Aplicarai ¢l comentario de texto.

95. Vaulorard ¢l hecho de comentar obras
literarias.

Pura emitir correctamente lo recibido:

97. Lapresari von sus propias palabras lo
yue lee o escucha.

98. Usard técnicas adecuadas para redac-
tur ideas que escucha o lee,

99. Clasificacion de fichas de lectuz de
acuerdo con determinado criterio.

100. Trabajuri ordenadamente cuando
cmplea fichas,

Para evaluar lo recibido:

101. Usara técnicas adecuadus  cuando
aplica la lectura silenciosa,

Lectura veloz, técnicas bidsicas: aumento
en la percepeion visual, ejercicios para au-
mentar la percepcion, ejcn.u.ms para prac-
ticar velocidad y comprension,

Tema o tesis: concepto, uso v reconoci-
miento.

Lecturas de informacion, pesquisa, estu-
dio,

(Lista de libros al final).

Toma dc apuntes, parafrasis, glosas, fichas.

Fichas de resumen, de esquema y bibliogra-
fia (de cita textual).

Lista de cotejo:.uso,
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Practica, en diversos libros, la bisqueda de
indices, et
Hace practicas de lectura veloz

Reconoce ¢l tema o tesis de un autor,

Examina, junto con sus compaferos, los
puntos de vista expucstos por varios de c-
llos.

Analiza los puntos de vista expuestos por
un expositor.

Hace criticas razonadas de lo que escucha,

Identifica cada tipo de lectura y ¢l uso us-
&c:ﬁco que se le da.

rifica Ja calidad y veracidad de la infor-
macion entre otras cosas.
Hace comentarios de texto.
Enumera las ventajas que obtiene en cuan-
to a enriquecimicnto personal, a partir de
la lectura,

Resume lo oido empleando diversos proce-
dimientos escritos. _
Identifica los esquemas que emplea el emi-
SOr.

Clasifica las fichas cuando hace un trabajo.

Clasifica las fichas cuando hace un trabajo.

Lee empleando fichas, haciendo anotacio-
nes u otros medios para recordar lo leido,
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102. Confrontard lo escrito con lo dicho
por ¢l emisor.

103. Evaluardi las emisiones orales de
c&tros, basandose en criterios defini-
0s.
Lectura completa durante el curso lectivo
de:

a. UN LIBRO DE CUENTOS, LEYEN-
DAS O RELATOS y

b. UNLIBRO DE POESIA de los autores recomendados en el programa y

c. DOSNOVELASYy

d. UNA OBRA DETEATROde las sugeridas en el programa,

SETI.MO ANO

Cuentos: b.

Carmen Lira

Maria de Noguera

Carlos Luis Saenz

Horacio Quuo?a

Narraciones y leyendas costarricenses
Fabiin Dobles

OBJETIVOS

OBJETIVOS DE EMISION
Para definir ideas claras:

1. Organizari lo que desea expresar en
forma oral o escrita, de acuerdo con
un fin u objetivo.

Para precisar elementos y estructuras:

2, Usard correctamente el vocabulario,

3. Enriquecerd su nimero de vocablos,

4. Valorard la utilidad practica del len-
guaje en la vida del trabajo,

5. Valorara su idioma.

d. Teatro:
Poesias:
Julidn Marchena
Arturo Agiiero
Claudia Lars
Gabriela Mistral e.
Lisimaco Chavarria
Aquileo J. Echeverria

80 ANO
CONTENIDOS

Nuevas palabras y acepciones,
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Miscelinea:
Analizar muestras, libremente escogidas de por lo menos tres
autores costarricenses de Literatura Miscelinea.

Compara las ideas del emisor con lo que
escribid para verificar la exactitud del
mensaje recibido.

Elige los aspectos y criterios que empleard
en las listas de cotejo,

¢c. Novelas:
El Moto, de Garcia Monge
Marcos Ramirez de Fallas
Juan Varela de Adolfo Herrera
El Lazarillo de Tormes {(andnimo)
El arbol enfermo de Gagini.

Pedro Pérez, Candidato, de V.M. Arroyo
Don Concepcnén de Gaguu
Algo mis que dos suefios, de Alberto Cailas

ACTIVIDADES

Planifica las ideas que usard en un cartel,
una presentacion, etc,

Indaga sobre nuevas acepciones,

Busca acepciones que desconoce,

Discute acerca de la utilidad del lenguaje
en la vida diaria.

Discute la importancia de la lengua que
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10.

11.

12

13,
14,

15.
16.
17.
18.

19.

Reconocera los términos técnicos.

Ordenara adecuadamente ¢l mensaje,
de acuerdo al receptor, sea aquel oral
0 escrito,

Valorara el hecho de planiticar lo que
va a expresarse,

Identificara las diferencias entre el
lenguaje corriente y vulgar.

Reconoce los vicios del lenguaje.

Reconoce vocales y consonantes,
Ld »
Usara correctamente la mayuscula.

Usara correctamente las consonantes
desde el punto de vista ortogrifico.
Usara correctamente ¢l acento orto-
grafico.

Reconocera las palabras formadas
or derivacion y parasintesis,
econocera difcrentes sufijos deriva-

tivos.

Reconocerd sindnimos, anténimos y

paronimos.

Reconoceri los triptongos.

Dividira las palabras correctamente.

Analizard la concordancia.
Discrimina entre oracion gramatical y
psicolégica.
Reconocerda oraciones atributivas y
redicativas.
cconocera las partes de la oracién.

Vocabulario técnico del lenguaje (términos
gramaticales, ctc.)

Lenguaje corriente y vulgar: diferencias.

Vicios del lenguaje propios dcl pais.

Vacales y consonantces,
Usos de la mayuscula.

Uso ortografico de las consonantes.

Ll acento ortografico: reglas,

Formacion de palabras: derivacién y para-
sintesis.
Sufijos: aje, ivo, illo, etc.

Sinénimos, antdnimos y parénimos.
Triptongos: estudio.

Division de palabras: estudio,

La concordancia: uso.
La oracion gramatical y psicoldgica: dife-
rencias.

Oraciones atributivas y predicativas.

Conjuncion, pronombre.
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habla y lee ensayos acerca del lenguaje.
Pregunta o indaga los términos estudiados,

Enumera las ventajas de planificar lo que
va a decir o escribir,

Enumera las ventajas de planificar lo que
va a decir o escribir.

Escucha la- radio, revisa los periodicos y
escucha a la gente para clasificar los dife-
rentes lenguajes.

Enumera y reconoce los vicios del lenguaje
del pais.

Identifica vocales y consonantes.

Evaliia el uso de la mayuscula en lo que
escribe.

Revisa la ortografia.

Revisa el uso del acento ortografico en lo
ue escribe,

‘numera palabras y reconoce cOmo estan
formadas,
Hace practicas de derivacién empleando
los sufijos estudiados.
Aplica esta informacion cuando escribe.

Reconoce y aplica el conocimiento de trip-
tongos,

Revisa la division de las palabras.
Revisa la concordancia en lo que escribe,

Distinguc ambos tipos de oracion y usa es-
te conocimiento al escribir.
Hace pricticas en diversos contextos,

Reconocera las ‘partes estudiadas y discute
su uso,
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24, Aplica las formas dc ampliar nucleos
y complementos, aprendidos durante
el ano.

25. Usard correctamente las conjunciones
y pronombres.

26. Distinguira las caracteristicas del en-
sayo.

Para emitir mensajes:

27. Aplicard las nociones gramaticales
aprendidas, al emitir un mensaje.

28. Accptard que sin conocimientos bisi-
cos de la lengua, s dificil expresarse
correctamente.

29. Articulard correctamente las conso-
nantes y las uniones de consonantes.

30. Usara correctamente ¢l lenguaje gesti-
cular.

31. Scexpresara con naturalidad,

32. Usara adccuadamente los tipos de ex-
presion oral o escrita,

33. Empleard técnicas para expresarse en
torma oral y ¢scrita,

34. Escribira en forma legible.

35. Usarda correctamente los signos de
puntuacion.

36. Aceptara su capacidad para crear,

Para evaluar lo expresado:

37. Se autoevaluari-por medio de listas
de cotejo. cuando emite mensajes,

OBJ ETlVOS DE RECIEPCION

Para percibir:

8. cllear;i técnicas de escucha considera-

a.

39. Reconocerd la importancia de la cs-
cucha.

Ampliacion de nucleos y complementos.

Conjunciones y pronombres.

Ensayo: caracteYisticas

Lenguaje gesticular: estudio,

Descripcion, narracion ¢ informe orales y
escritos.

Modclos de letra manuscrita.

Signos de exclamacion e interrogacion, pa-
réntesis.

La escucha: técnicas.
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Amplia lo que redacta utilizando lo apren-
dido.

Revisa la aplicacion de las conjunciones y
Enonombrcs en lo que escribe o dice.
umera las caracteristicas dcl ensayo.

Evalua el empleo que hace de sus conoci-
mientos.

Enumera las ventajas dc conocer la lengua
para expresarse correctamente.

Hace practicas de lectura o expresion oral
para cvaluar como articula.

Analiza la influencia del lenguaje gesticular
en el contenido del mensaje.

Analiza los factores que restan naturalidad
al cxpresarse.

Hace practlcas y analiza si usO correcta-
mente cada tipo de expresion escrita.

Se cuestiona las técnicas que emplea para
mejorarlas.

Revisa su letra en los cscritos.

Revisa el empleo que hace de los signos de
puntuacion.

Hace poemas, cucntos, ctc. previa guia del
profesor.

Evalua lo que dice mediante listas dc cote-
jo.

Analisis critico de la radioy TV.

Enumera las desventajas de ser crédulo.
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Para comprender codigo y estructu-
ra:

40. Interpretard correctamente los signos
de puntuacion.

41. Reconocerd por la voz y los gestos el
estado de dnimo dcl hablante,

42, Interpretara los signos convenciona-
les estudiados.

43, Indagari el significado de las palabras
?uc no comprende al escuchar o al
cer.

44, Usara las partes del libro estudiado.

4S. Lecrd a la velocidad de 180 palabras
por minuto, con un 80 por ciento de

comprension,

46. Discriminara el lenguaje corriente del
literario.

47. Reconocera las figuras literarias estu-
diadas.

Para plantcar la hipotesis del mensaje y ve-

rificarla:

48. Reconoccerd ¢l mensajec que dice su
interlocutor.

49, Verificara ¢l posible mensaje o tema
en ¢l texto.

50. Verificara datos inciertos o dudosos
al leer,

51. Serd critico al recibir mensajes.

$2. Analizara la corrclacion entre image-
nes, signos, etc. y el texto.
$3. Usara ¢l comentario de texto.

54, Val'oraré una obra literaria solo des-
pués de¢ hacerlc un comentario de
texto.

Signos de puntuacion estudiados.

Estudio de signos convencionales (mapas,
etc.).

Pie de pagina, glosario, indice en general

Lenguaje corriente y literario: diferencias.

Hipérbole, hipérbaton.
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Interpreta los matices de sentido logrados,
mediante los signos de puntuacion.
Interpreta el cstado de dnimo del hablante
or sus gestos.
nterpreta los signos convencionales que
encuentra al leer.
Pregunta o indaga en un diccionario el sig-
nificado de los terminos que desconoce.

Enumera las partes del libro estudiadas e
indica su uso.
Hace practicas de lectura veloz.

Analiza las diferencias entrc ¢l lenguaje
corriente y literario.

Reconoce o interpreta las figuras literarias
estudiadas.

Escribe o comenta lo que dice un confe-
rencista, etc.

Analiza el texto para verificar si el mensaje
se expresa en éste.

Consulta libros, enciclopedias, ctc., para
verificar los datos.

Lee o escucha mensajes con actitud criti-
ca,

Indaga si existe correlacion entre los grafi-
cos que trae el texto y éste.

Hace comentarios de texto, previa explica-
cion del profesor.

Elogia o rechazq Gna obra literaria, dando
razones, después dc analizarla.
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Para emitir correctamente lo recibido:

§5. Clasificara las fichas de acucrdo con

un criterio.

56. Comentara la tesis de un expositor o

de un libro.

57. Expresari con otras palabras lo leido

o escuchado.

ta adccuados, al recibir mensajes.

Para evaluar lo recibido:

59. Evaluari el empleo de la lengua en un
texto que lee, de acuerdo con los
conocimicntos que posce.

60. Fvaluard los mensajes emitidos, me-
diante listas de cotejo.

las fichas.

ta.

Lstablece posibles criterios para clasificar
Reconoce la tesis de un autor y la comen-

Traducc a sus términos o a su lenguaje

o, X . .. personal, lo que lee o escucha.
58. Aplicara los tipos de expresion escri- Resumen, acta, csquemas, ficha critica. Toma nota de lo que dice un compaficro

lo revisa.

Lectura completa durante ¢l curso lectivo de:

DOS NOVELAS y

ar o

OCTAVO ANO

a) Cuento:

Juan Rulfo

Uslar Pietri

Rafael Arévalo Martinez
Baldomero Lillo

Valle Inclian

Quince Duncun

UNA OBRA DE TEATRO de las sugeridas en ¢l programa.

UN LIBRO DE CUENTOS, LEYENDAS O RELATOS y o
UN LIBRO DE POESIA de los autores recomendados en el programa y d) Teatro:

en una conferencia, discusion, etc. y luego

Aplica los conocimientos gramaticales que
posec para evaluar ¢l empleo del idioma.

Evalia mediante criterios definidos.

La casa de Bernarda Alba, de Garcia Lorca
Las fisgonas de Paso Ancho, de Rovinsky

La segua, de Alberto Caiias,

b) Poesia: ¢) Novela:

Los dc abajo de Mariano Azucla
Jorge Debravo Los perros hambrientos, de Ciro Alegria
Isaac Felipe Azofeita Doila Barbara, de Romulo Gallegos
Nicolis Guillén Pedro Paramo, de Juan Rulfo
Rubén Dario El sombrero de tres picos, de Alarcon

Alfonsina Storni
Pablo Ncruda
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¢) Ensayo:

José Marti
Isaac Felipe Azotcifa
Azorin
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OBJETIVOS
OBJLTIVOS'DL EMISION
Para definir ideas claras:

1. Organizari la forma dc emision, de
acuerdo con la intencion o el objeti-
vo que se busca al expresarse,

2. Valorard la importancia que tiene la

Para precisar elementos

3.

'(Jl

10.
11.

@ -~ O

determinacion del objetivo y la inten-
cion que busca al expresarse.

y cstructuras:

Usara correctamente el vocabulario
técnico dcl Espanol, correspondiente
a su nivel,

Usara correctamente el vocabulario
comun,

Reconoce los vicios del lenguaje.

Reconocera las formas no verbales.

Usard correctamente las formas no
verbales.

Valorara la importancia de la ubica-
cion de las palabras en la frase,

Aceptard la necesidad de conocer la
estructura gramatical de la frase.

Usara correctamente los complemen-
tos.

Aplicara las formas de ampliar no-
cleos y complementos aprendidos du-
rante el aio,

Discriminara entre sonidos y signos
del alfabcto,

90 ANO
CONTENIDOS

Objctivo ¢ intencion del mensaje oscrito y
hablado.

Vocabulario teécnico de la asignatura cspa-
fiol, estudiado durante el afio.

Vocabulario comun: uso,
Vicios del lenguaje del pais y de Latino-

america. N
Participio, gerundio ¢ infinitivo.

La estructura dc la frase: sujeto y predica-
do. Complemento directo, indirccto y cir-
cunstancial.

Sonido y signos del alfabeto,
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ACTIVIDADES

Organiza cuidadosamente lo que cvpresa-
ra, segun un plan adecuado.

Revisa si su objetivo ¢ intencidn estin cla-
ramente eapresados.

Consulta en diccionarios especializados, o
con personas entendidas en la materia, to-
dos los términos (uce va conociendo,
Amplia y cmplea el vocabulario comuin.

Lnumcra y reconoce los vicios del lenguaje
estudiados,

Reconoce tas tormas no verbales ¢n un
texto,

Aplica correctamente lo aprendido,

lvalia, mediante ¢l cambio de palabras de
un texto, los cambios de sentido que se
dan,

Discute las modificaciones de sentido que
producen los cambios sintdcticos.

Enuinera los usos de los complementos y
los utiliza.

Distingue entre sonido y signos d¢ una
letra del alfabeto.
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13.
14.

15.
16.
17.
18.
19.

Usard correctamente los articulos, in-
terjecciones y adverbias.

Usard corrcctamente los pronombres
relativos.

Dividira las palabras correctamente.
Reconocerd las partes de la oracibn,

Reconocerd antdénimos, parénimos y
homdénimos.

Reconocerd las locuciones adverbia-
les, prepositivas y conjuntivas.

Usara correctamente las locuciones
adverbiales, prepositivas y conjunti-
vas

Reconoceri el matiz atributivo y pre-
dicativo de las oraciones.
Discriminara oraciones simples de
compucstas.

Aplicari la concordancia,

Usara correctamente ¢l parrato.
Accptara que los conocimientos bisi-
cos de la lengua contribuyen a mejo-
Tar su ¢xpresion,

Accptara que pucde mejorar sus co-
nocimivntos del idioma.

Usard correctamente los signos do
puntuacion que ha estudiado.

Usard correctamente las inayusculas.
Usard correctamente las consonantes,
desde ¢l punto de vista ortogritico,
Usard correctamente ¢l acento orto-
gratico,

Reconocerd vocablos extranperos de
uso frecuente,

Analiza ¢l habla hampesca,

Articulos, interjecciones y adverbios.
Pronombres relativos: uso.

Division de palabras: cstudio.
Intcrjeccion, articulos y adverbios.
Antonimos, paronimos y homonimos.

Locuciones adverbiales, prepositivas y con-
juntivas,

Matiz atributivo y predicativo de las ora-
ciones.
Oraciones simples entre sujeto y verbo.

La concordancia entre sujeto y verbo.
Fl pirrato.

La supresion de parrafo, el parrafo,

Usos de Lo mayascula.
Uso ortogratico de las consonantes.

Fl acento ortografico: reglas,

Vocablos extrunjeros de uso trecuente,
Ginglicismos, galicismos, ete))

El habla hampesca.
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Revisa ¢l uso que hace de lo estudiado.

Ruevisa el empico que hace de lo aprendi-
do.

Evalda el uso de la division de palabras al
escribir,

Reconoce ¢n un texto las partes de la
oracion.

Aplica esta informacion cuando cscribe.

Reconoge en un teato lo aprendido.,

Revisa el empleo que hace de lo estudiado,

Usa lo aprendido al redactar.

Discrimina, en textos, vraciones simples de
cuImpuestas.

Analiza el emplevu de lu concordancia,
Redacta parrafos y los revisa,

Recurre a libros de pramitica, etc., para
MeJurar sus conucimientos.

Discute las ventajas de conocer masa fon-
do su lengua.

Hace practicas de los signos de puntua-
cion..

Evalia el uso que hace la mayuscula.
Revisa la ortogratia.

Revisa ¢l uso del acento ortogratico,

Observa y oscucha los medios de comuni-
cacion, para anotar las palabras extranje-
ras.

Traduce loy térnminos hampescos a un len-
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32. Se informara de la bistoria del idioma
espaiiol,
33. Valorara su idioma.

Para emitir mensajes:

34, Articulard correctamente la emisidn
de la voz.

35. Usard correctamente el lenguaje gesti-
cular,

36. Aplicard adecuadamente las técnicas
ge expresion oral que se han estudia-

0.

37. Participara adécuadamente en las
%ra'cticas de expresion oral,

38. Usari técnicas estudiadas en cursos

anteriores para expresarse oralmente.

39. Tendri presente la importancia de la
precision del mensaje oral o escrito,

40. Expresara criticamente sus ideas, em-
pleando las técnicas ya estudiadas,

41. Aceptara observaciones o evaluacio-
nes criticas, respecto a exposiciones
orales o escritas.

42 Escribira en forma legible.

Para evaluar lo expresado:

43, Reconocera los errores frecuentes al
escribir.

44, Se autoevaluard por medio de listas
de cotejo, cuando expresa mensajes.

OBJETIVOS DL RECEPCION

Comprende c6digos y estructuras:

45. Interpretara correctamente los signos
de puntuacion estudiados.

Historia suscinta del idioma espafiol: estra-
to latino y arabe,

Articulacion de la voz: estudio.
Lenguaje gesticular: uso,

El debate parlamentario, la explicacion.

Modelos de letra manuscrita

Vagucdad en las ideas, repeticiones, etc,

Lista de cotcjo
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guaje social accptado y analiza las desven-
tajas sociales derivadas de usar tal habla.
Lectura de un esquema histdrico de la
cevolucion del Espaiiol.

Lee libros y articulos que destacan la im-
portancia de su idioma.

Cuida la articulacion, cuando habla o
cuando ice oralmente,

Evalia, scgun criterios definidos, el len-
guaje gesticular.

Hace debates y da explicaciones.

Enumera las ventajas de estudiar técnicas
para hablar.

Hace descripciones, etc., estudiadas en
aflos anteriores,

Evalda lo que expresa para evitar vagueda-
des o imprccisiones.

Redacta comentarios, etc., criticamente,

Participa en talleres literarios o concursos
de oratoria, donde se critica lo que expre-

sa,
Evalia la legibilidad de lctra que emplea,
con base en los modelos estudiados.

Revisa lo que escribe.
Evalia expresiones orales con listas de co-

tejo o bien escritos.

Analiza ¢l emplco que se hace de los signos
de puntuacion.
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46. Interpretara los signos convenciona-
les estudiados.
47. Indagara el significado de las palabras
ue no comprende al escuchar o leer.
48. Reconocerd las caracteristicas del
lenguaje técnico y cientifico.
49, }_falorara' el lenguaje técnico y cienti-
ico.
50. Criticara la tesis de un autor o de un
libro.

51. :Levisari las partes del libro estudia-
as.

52, Reconocera las figuras literarias estu-
diadas.

Para plantear la hipotesis del mensaje y

verificarla:

53. Analizard ensayos, etc, y diversos es
critos de acuerdo con ¢l nivel que
posec.

54, Emplearad técnicas para interpretar la
tesis de un autor o de un expositor.

55. Se¢ comportara criticamente al recibir
mensajes.

56. Leera a una velocidad de 230 pala-
bras por minuto, con un 80 por cien-
to de comprension,

§7. Verificard lo que lee,

58. Comentara literariamente los cuentos
propuestos, ctc,

Para emitir correctamente lo recibido:

59. Explicara con otras palabras lo leido
o escuchado,

60. Clasificara las fichas de acuerdo con
determinado criterio.
Para evaluar lo recibido:

Signos convencionales utilizados en las
ciencias y en la técnica.

Lenguaje técnico y cientifico: caracteristi-
cas.

Presentacion del autor, prefacio (o prélo-
£0), apendice, partes en que se divide el
libro (parrafos o capitulos),

Aliteracion: reduplicidad.

{La lista de lecturas se incluye al final del
programa).
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Busca el significado de simbolos o signos
que desconoce,

Busca ¢l significado de términos que dcs-
conoce.

Enumera las caracteristicas de los lengua-
jes técnico y cientifico.

Enumera las ventajas dcl lenguaje técnico
y del cientifico,

Lee un libro, saca su tesis y la refuta,

Emplea las partes del libro para deducir su
importancia.

Reconoce en textos lo que ha estudiado.

Analiza lo que lee,

Analiza sistemas de¢ interpretacion y em-
plea el que mejor le parece.

Objeta mediante razonamientos lo que di-
ce un autor,

Hace practicas de lectura veloz.

Confronta lo resumido con lo leido.
Lee y comenta las obras propuestas,

Traduce a sus palabras lo que recibe,

Clasifica
texto,

las fichas que hace al leer un
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61. Evaluara el empleo de la lengua en lo
que recibé, de acuerdo con los cono-
cimientos que posece,
62. Evaluard los mensajes recibidos me- Lista de cotcjo.
diantc listas de cotejo.
63. Evaluard lo expresado por alguien
respecto a una obra,
Lectura completa durante el curso lectivo
de:

a) UNLIBRO DE CUENTOS, LEYENDAS O RELATOS ¥

b) UN LIBRO DE POESIA dc los autores recomendados en el d.
programa y

¢) DOSNOVELASYyY

d) UNA OBRA DE TEATRO dc las sugeridas en el programa.

NOVENO ANO b) Poesia:
a) Cuento: Roberto Brgnes Mesén
Carlos Salazar Herrera Cardqna Pefia )
Magon Federico Garcia Lorca
Borges Antonio Machado ¢)
Camilo J. Cela Juan Ramon Jiménez

Pio Baroja
Daniel Sueiro ¢,  Novela:
Las buenas conciencias, de Carlos Fuentes

Lvaltia lo que lec.

Lee un libro y despueés las criticas que se le
hacen y confronta los puntos de vista.

Marianela, de Pérez Galdos

Noche en vela, de Rima Valbona

Murimonos Federico, de Gutiérrez Mangel

Teatro:

“Prohibido suicidarse en primavera™, de Alcjandro Casona.
“Hoy es fiesta”™, dc Bucro Vallejo.

Una obra scleccionada libremente en teatro latincamericano
actual entre las siguientes: “En la diestra de Dios Padre™, de
Enrique Bucnaventura, “Sempronio™ de Agustin Buzzani, “Ei
fabricantc dc¢ dcudas™, de Sebastidn Salazar Bondy y “La
repeticion” de Anton Arrufat, respectivamente autores colom-
bianos, argentinos, peruanos y cubanos.

Lnsayo:

Roberto Brenes Mesén
Jorge Ortega y Gasset
Pedro Salinas.

El Coronel no tiene quién le escriba, de Garcia Marquez

APENDICE 2

PROGRAMA DE ESPANOL PARA EDUCACION DIVERSIFICADA (10 y 11 ANO) 1981)

Quc el alumno: Objetivos generales para la educacion diversificada:
Aplique un analisis mortolégico.

Aplique un analisis sintactico.

Distinga errores idiomadticos frecuentes en forma de expresion oral

0 escrita.
Se exprese correctamente en forma oral.
Se exprese correctamente en forma escrita.

Lea correctamente en forma oral o silenciosa.

Intéerprete a un minimo de seis palabras por segundo,

Lea a un minimo de scis palabras por segundo.

Reconozea las caracteristicas fundamentales de los principales
movimientos literarios en lengua espaiiola, desde ¢l siglo XI hasta
nuestros dias.

Comente literariamentc una obra,

BIBLIOTECA ELECTRONICA SCRIPTORIUM
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OBJETIVOS

Explicar las caracteristicas de un romance.
Reconocer un romance.

Explicar las caracteristicas det romance.
Explicar ¢l concepto de épica.

Comentar literariamente las obras propues-
tas.

Explicar las caracteristicas del clasicismo.
Comentar literariamente las obras propues-
tas.

Explicar las caracteristicas del barroco.
Reconocer las caracteristicas del barroco.

Reconocer las caracteristicas del barroco.
Comentar literariamente las obras propues-
tas.

CONTENIDOS

LECTURA. EXPRESION ORAL Y ESCL-
CHA. Se aplicardn el resto de los aspectos
del espanol.

ORTOGRAFIA: repaso de [u visto en anos
anteriores (uso de la mayuscula. ¢l acento
ortografico v de las letras en gencral,
LITERATURA: Litcratura Medieval.

El romancero, caracteristicas generales.
Lectura de dos romances, minimo,
Concepto de epica.

La épica: caracteristicas.

LIBRO Dii LECTURA OBLIGATORIA:
Anomimo: El Cantar del Mio Cid.
SIGLOS DE ORO:

Clasicismo: concepto y caracteristicas.

Lecturay comentario de: ]
Garcilafo: dploga. Fray Luis de Ledn: una

Barroco: concepto y catacteristicas

Lectura y comentario de los sonetos de
cada uno de cstos autores: Lope de Vega,
Calderon de la Barca, Luis de Gongora,
Sor Juana de Inés de la Cruz, Francisco de
Quevedo.

Fragmento (estudio en la version de Dima-
so Alonso) de las “Soledades” o la “I-ibu-
la de Polifemo y Galatea™.
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ACTIVIDADES

Estudiardn las caracteristicas de un roman-

ce. las reconocenin en las obras escogidas.,

Estudiar las caracteristicas del romancge,
Estudiarin el concepto y caracteristicas de

;}:ica y lasreconoceran en las obras escogi-
1S,

tstudiardn ¢l concepto y caracteristicas
del clasicismo y los reconocerdn en las
obras cscopidas.

Comentaran literatiamente las obras pro-
puvstas,

Estudiarin el concepto y caracteristicas de
barroco y los reconocerin en las obras
escogidas,

Comentarin literariamente kus obras pro-
pucstas.
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Comentar literariamente las obras propues-
tas

Eaplicar las caracteristicas del neoclasicis-
mo,

Comentar literariamente las obras propues-
s,

Distinguir los errores ortologicos mas tre-
cuentes ¢én nuestro medio,

Redactar un informe de investigacion.
Reduactar un proyecto,

GRAMATICA

LIBRO DL LIICTURA OBLIGATORIA:
Migucl de Cervantes: Don Quijote de la
Mancha.

Tambicn de lectura obligatoria: I¢ase: una
de las siguientes obras: Lope de Vega:
Fucenteovejuna: Bl Mejor Alcalde, ¢l rey: ¢l
Caballero de Olmedo.

Neoclisicismo: concepto y caracteristicas.

LIBRO DE LECTURA OBLIGATORIA:
Leandro Fernindez de Moratin: El si de
las nifias,

ORTOLOGIA Y PROSODIA: errores pro-
sodicos y ortolégicos del medio:
EXPRESION ESCRITA

Informes de investigacion.

Redaccion de proyectos,

Comentardn literariamente las obras pro-
puestas,

Estudiaran cl concepto y caracteristicas
del ncoclasicismo y los reconoceran en las
obras propuestas.

Comentarin literariamente las obras pro-
puestas,

Harin informes de investigacion
Hardn proyecteos

Reconocer un sustantivo.

Reconocer un adjetivo
Definir que es un adjetivo,

Definir un articulo

Primer semestre: Lo nominal

I. El sustantivo:

a. Concepto y funciones,

b. Ll caso (las preposiciones como
nexo nominal).

¢.  Accidentcs del sustantivo,

d. Distintos tipos dc sustantiva-
cion,

kI adjetivo:

a.  Concepto y funcidn

b. Clasificacion

c. Accidentes y concordancia

d. C oloq.duon y grados de compa-
racion,

¢.  Adjetivos.

3. Ll Articulo:

1~
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Haran cjercicios para explicar, definir o
conocer el sustantivo y sus funciones, ac-
cidentes, etc.

Hardn cjercicios para reconocer y definir
adjetivos y su funcidn, clasificacion, etc.

Harin e¢jercicios para’ definir y reconocer



601

Reconucer un articulo

Definir qué ¢s un verbo
Reconocer un verbo
Usar un verbo

Definir qué vs un pronombre.
Reconocer qué es un pronombre.
Usar un pronombre,

Reconocer un adverbio

Usar un adverbio

Reconocer una conjuncion

Usar una conjuncion

Reconocer una preposicion

Usar una preposulon

Reconocer un complemento en una ora-
cion,

Scpundo Semestre: Lo Verbal.
4, Ll verbo:
a. Concepto y funcidn
b. Accidentes verbales
¢.  Derivados verbales
d.  Paradigmas
€. Verbos regulares, irregulares y defec-
tivos,
.  Auxiliares SER y HABLR: perifrasis
verbales,
S. Ll pronombre:
a.  Concepto, funcion y clasifica-
cion.
b. Los pronombres personales ¢n
el sistcma verbal.

6. Ll adverbio:

7.  La conjuncion (nexo verbal).

8. La preposicion:

9.  Rcepaso del concepto de complemen-

to,

articulos,

Hardn ¢jercicios para reconocer y definir ¢l
verbo v su funcion, accidentes, ete,

Hardn actividades para definir y reconocer
profombre, asi como para usarlo,

Harin actividades para definir y reconocer
un adverbio, ast como para usarlo,

Hardn actividades para definic y reconucer
una Lonjungit')n ast como para usarla,
Hardn actividades para definir y reconocer
una preposicion, ast como para usiarly,
Harin actividades para reconocer los com-
plementos de una oracion (sin clasifica-
¢ion).

PROGRAMA DE ESPANOL PARA 11 ANO (EDUCACION DIVERSIFICADA)

LECTURA, EXPRESION ORAL Y ESCU-
CHA. Sc aplicarin al resto de los aspectos
del espanol.

ORTOGRAVIA: Repaso de lo visto en
anos anteriores. (Uso de mayuscula, acen-
to ortogrifico y las letras ¢en general),
LITLRATURA: Cuadros de costumbres,
rcalismo v naturalismo.
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Explicar las caracteristicas de un cuadro
de costumbres,

Explicar las caracteristicas del realismo.

Rcconocer las caracteristicas del realismo.
Explicar las caracteristicas del naturalis-
mo.

Reconocer las caracteristicas del naturalis-
mo.
Comentar literariamente las obras propues-
tas.

Explicar las caracteristicas del modernis-
mo,

Reconocer una obra modernista.

Comentar litcrariamente las obras propues-
tas,

Explicar las caracteristicas de la Genera-
cion del 98.

Comentar literariamente las obras propues-
tas

Comentardn literariamente las obras pro-
puestas,

Cuadros de costumbres: concepto y carac-
teristicas fundamentales.

Realismo: concepto y caracteristicas fun-
damentales.

Naturalismo concepto y caracteristicas
fundamecntales.

Lectura y comentario de: Esteban Echeve-
rria.  El matadero (fragmento), Mariano
José de Larra: Dos cuadros.

LIBROS DE LECTURA OBLIGATORIA:

Lease uno de estos libros.

Pérez Galdds: Misericordia, Trafalgar,
Doiia Pefecta, Nazarin.

Augusto D’Halmar: Juana Lucero

Carlos Lobeira: Juan Criollo

Magén: La Propia

Modernismo: Concepto y caracteristicas
fundamentales,

Lectura y comentario de Rubén Dario: cua-
tro poemas, Julio Herrera y Reissig: dos poe
mas, Leopoldo Lugones: dos poemas,
Generacion del 98: Concepto y caracte-
risticas fundamentales,

LECTURA OBLIGATORIA DE:

Pio Baroja: Paradox Rey. También de lec-
tura obligatoria: Léase UNA de estas
obras. Miguel de Unamuno: Nada menos
que todo un hombre; Sn. Manuel Bueno,
Mairtir; La Tia Tula.

Valle Inclin: Sonata de Primavera,
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Estudiardn el concepto y caracteristicas
del cuadro de costumbres y reconoceran
en los textos escogidos.

Estudiardn el concepto y caracteristicas
del realismo y los reconoceran en los tex-
tos.

Estudiarin el concepto y caracteristicas
del naturalismo y los reconocerdn en los
tex tos,

Harin comentario de texto en las obras
propuestas,

Estudiarin el concepto y caracteristicas
del modernismo y los reconocerdn en los
textos.

Harin comentario de texto en las obras
propuestas.

Estudiarén el concegto y caracteristicas de
la Generacion del 98 y los reconocerdn en
Jos textos.
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Apreciar la importancia histérico-literaria
C_lel creacionismo y decl ultraismo en las
litcraturas espanola e hispanoamericana,

Comentar literariamente las obras propues-
tas.

Explicar las caracteristicas del superrealis-
mo.

Reconocer las caracteristicas del surrealis-
mo.

Comentarin literariamente las obras pro-
puestas,

Entonar correctamente las frases.

Reconocer los errores prosodicos u ortolé-
gicos dcl medio.

Analizar los errores prosodicos u ortologi-
cos del medio,

Redactar un informe de investigacion.
Redactar un proyecto,

Azorin: Las confesiones de un pequefio
filésofe

Creacionismo y Ultraismo: Importancia
histérico-literaria de tales movimientos,

Lectura, sin comentario de textu, de algu-
nos poemas de: Antonio Espina, Guiller-
mo de Torre. Vicente Huidobro.

Superrealismo: concepto y caracteristicas.

Lectura y comentario de: Muestras, esco-
gidas por el profesor del “informe sobre
degos™, del libro **Sobre héroes y tumbas”
de Ernesto Sidbato,

Poemas de: Pablo Neruda, César Vallejo,
Octavio Paz, Marco Antonio Montes de
Oca, Nicanor Purra,

LIBRO DE LECTURA OBLIGATORIA:
Federico Garcia Lorca: Bodas de Sangre.
La Casa de Bernarda Alba,

Alternativas de lectura y de obras contem-
pordneas (también obligatoria la lectura de
UN libro): Alejo Carpentier: El Reino de
este mundo, Mario Vargas Llosa: Los Ca-
chorros, Adolfo Herrera G,: Juan Varela.

ORTOLOGIA Y PROSODIA

Entonacidn de la frase en espafiol: anilisis,

Errores prosddicos y ortologicos del me-
dio:
Analisis de los mismos,

EXPRESION ESCRITA
Informes de investigacion.
Redaccion de proyectos
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Estudiaran la importancia transitoria que
tuvieron los movimientos literarios deno-
minados creacionismo y ultrafsmo y su
influencia literaria posterior.

Estudiardn el concepto y caracteristicas
del superrealismo y los reconoceran en los
textos.

Comenzardn literariamente las obras pro-
puestas,

Evaluardn la entonacién de frases en las
lecturas orales en expresion oral,
Recogeran, mediante investigaciones, erro-
res prosodicos y ortologicos del medio.

Hardn informes de investigacion,
Haran proyectos.
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Hacer un anilisis morfolégico.

Explicat el nacimiento y evolucion del es-
panol.

Reconocer los diferentes tipos de forma-
cibn de palabras.

Analizat sintacticamente las oraciones sim-

ples.

GRAMATICA
Repaso del concepto y funciones de: El
sustantivo, el adjetivo, ¢l verbo, =1 pro-
nombre, la preposicion, la conjuncién, el
articulo y el adverbio.

Nacimiento y evolucion del espafiol, For-
macion de palabras,

Reconocimiento textual de las partes de la
oracién,

Andlisis sintdctico de oraciones intransiti-
vas.

Anilisis sintictico de oraciones transitivas,
Andlisis sintdctico de oraciones impersona-
les.

Anilisis sintdctico de oraciones pasivas y
cuagi-reflejas.

Anilisis sintdctico de oraciones compues-
1as.

Yuxtaposicién

Coordinacién

Subordinacién

_Harin andlisis morfologicos en diversos

tontextos,

Leerdn la informacién necesita para cono-
cer ¢l nacimiento y evolucién del espaiiol.
Reconocerdn las partes de la oracion en
diversos contextos.

Hardn andlisis de oraciones simples y com-
puestas ¢n diversos textos,
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El libro que presentamos se propone un anélisis crltico
del estado actual de la enseflanza del espafiol a partir del
estudio de los siguientes aspectos: las condiciones que
impone una sociedad de consumo regida por los valores
llamados “‘précticos”, que opone el humanismo a la
ciencia y que reduce la ensefianza de la lengua vy la
literatura a una actividad de escasa utilidad social; los
programas de estudio, orientados por un cuerpo tebrico
empobrecido y hasta contradictorio que reduce el cam-
po del idioma a una serie de destrezas, y cuya estructura
propicia serios problemas de orden pedagOgico; los
textos © manuales mas utilizados en la asignatura, que
acusan una considerable debilidad teb6rica y una peligro-
sa simplificacion de principios y conceptos; los educado-
res, influidos y constrefiidos por los condicionantes
anteriores y mas que nunca enfrentados a la urgente
tarea de redefinir el papel de la escuela y su propia
funcién de profesores de lengua materna.




