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I. INTRODUCCION

w .1 En estas consideraciones hago un primer planteamiento de
una teoria que he llamado «constructivismo racional». Ofrezco dos aproxima-
ciones para explicar la fundamentacién del «constructivismo racional», elabo-
rando este concepto desde los pensamientos de Socrates y del filésofo frances
Gastén Bachelard. Unicamente presento las bases del concepto de construc-
tivismo racional, e intento desarrollar algunos aspectos de los componentes
educativos implicados en él. Los dos principios del constructivismo racional
pueden fundamentarse en la posicion socratica sobre que «hay que buscar y
aprender y no cansarse de buscar», asi como en el «axioma de la epistemolo-
gia» de Bachelard, que dice que «descubrir es la tinica manera activa de
conocer y que, correlativamente, hacer descubrir es la tiinica manera de
ensenar». Finalmente, el supuesto de estos dos principios constructivistas es
el descubrimiento -en el didlogo-de lanecesidad dela racionalidad para poder
buscar y descubrir.

Contra quienes sostienen la incompatibilidad entre constructivismo y
racionalismo, mi tesis central es que diferentes formas de racionalismo y de
constructivismo han sido histéricamente complementarias interdependien-
tes. No resulta dificil reexaminar el pensamiento de filésofos tan racionalistas
como Descartes o Kant, para encontrar que sus pensamientos son constructi-
vistas racionalistas. Efectivamente, la duda metddica cartesiana y el aprioris-
mo de la sensibilidad kantiano, son aspectos constructivistas fundamentales
para sus respectivas filosofias, incluso sien esta tradicion el énfasis esta puesto
en la razén -hoy dia el énfasis esta puesto mas en el constructivismo que actua
como «ambiente» de la racionalidad.

Los errores y las incompatibilidades surgen de concepciones extremis-
tas de cada uno de estos dos conceptos o posiciones, reduciendo el racionalis-
mo a un solo tipo, o bien llevando a limites pirrénicos el escepticismo
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concomitante con ciertos aspectos eRistemolLigicos del.constructi]viﬁsmq De
estas concepciones estrechas de razon o de qanstrucmén mental se siguen
visiones satanizadas de uno de los términos involucrados, racionalismos o
constructivismos absolutos y excluyt::'ntes,: lo cual resulta entonces en la
negacion logica misma, tanto de la racm'rmhdad como de l:;} Fonstructlwdad.

Finalmente, las supresiones o los intentos de supresion (.:le uno de los

miembros en esta pareja conceptual caracterizan varias mentalldade_s ﬂ-Cl'l.lE'l-
les, la capitalista posesiva tanto como la que exalta y promueve laf cl*lmlnall-
dad, o la apocaliptica, e incluso la de purismos escaglgtas neoestoicos (lgclu—
yendo new-new age-religiosismo por otra parte ttil en sus gimnasias o
etimologias).
[.2 Desde otro momento del analisis, la nocion de «crisis neoliberal» nos
precisa el entorno politico-econémico donde aparece, puede y debe desarro-
llarse el constructivismo racional en nuestra educacion. El desarrollo del
constructivismo racional se puede dar en (para) la resolucién de esa crisis
neoliberal que durante década y media ha creado el caos politico, econémico
y social en la regioén latinoamericana. Es muy importante advertir, por otra
parte, que en el actual desarrollo dela educacion privada habria un intento por
poner en practica una version neoliberal del constructivismo racional, y que
esa version, ceteris paribus, genera resultados mucho mas adversos que los
que hace una centuria el positivismo produjera en la educacion y en la politica
de la region latinoamericana "y esta vez con muchos menos resultados
beneficiosos- que no ya «positivos».

Los intentos neoliberales por desarrollar o utilizar un constructivismo
racional, sin embargo, tienen el limite establecido por el caracter libertario de
esta teoria. Porque, efectivamente, en la concepcion socratica explicitamente,
yven labachelardiana implicitamente, el aprendizaje y la ensenanza radican en
una practicade lalibertad, pParacrear, pararechazar construcciones existentes,
para sacar implicaciones y conclusiones. I.a constructividad y la racionalidad
que Faraﬁcteri;zan al constructivismo racional tienen un componente «civico»
(utilizaria mas este termino si no fuera por las connotaciones causifascistoides
C[lllE h."ﬁldadqulriclo en .Centrt:} y Latino Ameérica), «publico», «politico» (relativo
ompoentehey i e e o e o s oducadin o, ot
s toree e aracomo ocurria en la época del Imperio
(sl v 2 idica en una cons;}deramon/adhesmn a una nacion/ patria
i 387 nfész?;;ar Por €jemplo), sino que se sustenta en (y sustenta a) una

Y que en la antigiiedad se denominaba «cosmopolita» (una

polis y republica con limites en el coniu | | 4
se llama «globalista». junto del mundo-cosmos), y que ahora

beral y de contrarreformas aceleradas

VeZ Mmenos personas. o sarantizar mayores ganancias paracada
» €S posible pensar que el constructivismo racional no

ueda llega ;
Eicfm comgﬂ ;iaeiesarrollarae completamente en el sector publico de la educa-
’ Pre por falta de recursos. Y esos recursos pueden llegar a
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disminuir todavia mas, mucho mas, cuando los poderosos tomen conciencia
plena del peligro que se encierra en el fomento de la inteligencia, la creatividad
y la intercomunicacion intensas tanto a nivel local como nacional e internacio-
nal, por parte de infantiles o adolescentes personas y sus tutores. Pero esto,
como senala Chomsky, es la paradoja de lo publico, de lo estatal: mientras que
en el mundo cerrado de una corporacién se siguen normas dictatoriales
emanadas de la directiva y los ejecutivos, en el mundo del estado no es posible
completamente eliminar lo publico, lo civico, el interés de la colectividad.

II. SOCRATES Y BACHELARD COMO FUENTES DEL CONSTRUCTI-
VISMO RACIONAL EN LA EDUCACION.

Al igual que quienes escribieron el documento Politica educativa hacia
el siglo XX, que ha servido de base para las politicas adoptadas en el Consejo
Superior de Educacion en esta administracion, paso a destacar el aporte de un
pensador que epitomiza un momento fundante del constructivismo racional,
Socrates de Atenas. Por motivos de tiempo no podré referirme al otro
pensador que aparece en el citado documento como constructivista, ese
renovador del constructivismo racional durante el periodo moderno, Imma-
nuel Kant. Enseguida discutiré brevemente la posicion bachelardiana a este
respecto, posicion que nos entrega una comprension contemporanea del
problema y que, ademas, tiene la ventaja de haber sido desarrollada en torno
a la discusion de las ciencias modernas -particularmente la quimica, la fisica
y la matematica.

II.1 SOCRATES DE ATENAS. El maestro de Platon es presentado en el
documento referido, como figura central del humanismo, en tanto intérprete
del dictum autognético délfico, y porque buscaba la oblicua transparencia del
divino saetero en la virtud, «por medio del conocimiento intelectual y su
razén» el hombre (i.e. ser humano; ESF) (2) es el animal racional (p. 31).
Racionalismo apolineo. Posteriormente, el documento del MEFP menciona a
Socrates en relacién con el concepto de «academia», institucion que los/as
autores/as conciben como un espacio publico (no privado) donde es posible
practicar la creatividad de la razén en dimension colectiva y civica (la acade-
mia es un dgora y una asamblea -pnyx). De aqui se sigue necesariamente que
tiene que existir una educacién publica en cada persona, para cada persona,
so pena de no tener reptblica o lo que es lo mismo, que no haya ciudadanas/
0s y consecuentemente seres humanos que, en esos actos de aprendert/hacer
publicamente, ejerciten su libertad. Todo esto, segun el supuesto ampliamen-
te dominante en la antigua Hélade y que Aristoteles explicitara oportunamen-
te, senalando que el ser humano (anthropon) es un animal cuya diferencia
especifica es la de ser un animal politico. Definicion que ahora en esta época
se trata de cambiar, de forma similar a como se hiciera durante la eépoca
imperial romana o en la edad media, donde las virtudes privadas o transmun-
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danas y no las publicas, fueront Exhaclltatlﬂaé, ](E:Zir?ﬂ colSecUeala By S CONIn
justificacion de la dictadura cesarista o de la 1g ! :a‘ilisis Sl cash it
Pero precisemos el enfoque y am;_::llemos elan ' A es. E]
constructivismo racional en el pensan‘_uento sm':'re‘itlctl se orienta a en Enta_rse
a las escuelas de los llamados ﬂsabms::r (_saﬁstas), pero no en el sentido
corriente de pensar que Socrates abominé de todc_? lo p]ant?ado pPOT esas
escuelas de la sabiduria, sino observando que, mas bien, este hijo de Fenarete
incorporo mucha de esa sabiduria én su propio pensar. |
Recordemos entonces que Prodico de Ceos, uno de estos sabios con los
que Socrates dialogaba, habia reafirmado f—:l px:ln(:{plo ya presen tado antes por
Hesiodo y por Epicarmo, relativo a que ningun ble?, ni Fampoc;na por tanto el
conocimiento, puede adquirirse sin esfuerzo y trabajo activos. Socrates asume
esta teoria voluntarista de la sabiduria (sofistica), cuando procede a plantear
una primera fase de-constructivista en el aprendizaje. Se trata de desmontar
todo lo que pueda impedirnos conocer, razonar. Es una purga, una catharsis.
Para la época, este tipo de procedimientos tenia un fuerte raigambre religioso,
no solamente en los rituales dionisiacos sino también en el culto apolineo, el
cual desde su sede en Delfos habia ya declarado a Sécrates el mas sabio de
todos los humanos, tanto porque Sécrates centraba su discurrir en torno al
gnothitheauton (conécete a ti mismo/a) (que utilizan quienes escribieron las
politicas del MEP), como porque ese conocerse a si mismo implicaba que el
punto de partida era la ignorancia. Y, siendo asi que la mayor ignorancia es
la falta de conciencia sobre la Propia ignorancia, entonces se sigue que el
conocerse a si mismo debe partir de reconocerse como otro y /o como ajeno (o
ajenidad, segun diria Lascaris) en lo que se es (y cOmo se es). Desde la
perspectiva del desarrollo de la I6gica, lo que Prédico y SOcrates hacen es
continuar la tradicidén eleatica, fundamentalmente zenonica, tan importante
para 1:5{ sofistica y la dialéctica: la teoria de la refutacion. También esto
purgativo tiene, por supuesto, fundamento en practicas pitagoricas. Quienes
pertenecian a este grupo, tanto como los dionisiacos eleusinos (por ejemplo),
y tomandolo a su vez de las varias escuelas médicas helenas, son los que
desarrollan y popularizan la teoria de la purga, analogando la medicina del
cuerpo con la del alma. Aristoteles hara otro tanto con la estética, la cual
quedara también fundada en una catartica.
sacam%;)c; 522;1“3’&‘3[“'3 tenemos que hacer para aprender, dira Bachelard, es
stras mentes lasideas Ingenuas y simplistas de la realidad que
obtenemos por la sensibilidad (mundo aristotél; ) : Sy
acceder a la realidad que estudia la cienci Dl? I AN aR9) bara pmiler
deesasapariencias, realidad e BuFag .1q§d_que EShgucnira “dEt:rHSH
’ rdad que es compleja y dificil de comprender, realidad
_ ajando los conceptos.
o pEueramente se hace necesario mostrar la
45 0 sostenidas comtinmente. En este sentido,
as caracteristicasde una critica, locuallo hace
Mos que durante el siglo XX



Bertold Brecht fundamenta la estética no en una catartica sino en una critica.
En la purificacion del espiritu, quien educa se esfuerza por poner nuevamente
a quien se educa en posesion de la capacidad activa de adquirir el conocimien-
to verdadero o de extraerlo de su misma interioridad, recurriendo a la
imaginacion, la abstraccion, la induccion, la deduccién, la comparacién y la
reflexion. (En el caso de Sécrates, en muchas oportunidades no se llega sin
embargo a alcanzar el conocimiento buscado, sino que solamente resulta
posible deshacerse del falso conocimiento). En su trabajo El sofista (230),
Platon pone a Socrates a decir que, '

«Aquellos que los purgan (a los ignorantes que se creen sabios: ESF)
piensan de la misma manera que los médicos del cuerpo, quienes no
creen qque este pueda utilizar el alimento que se le ofrece, antes de haber
expulsado el obstaculo que tiene dentro. De lo mismo se hallan
persuadidos los meédicos del alma, es decir, que ésta no puede utilizar
la ensenanza antes que la refutacion, llevando al refutado a sentir
verguenza, le haya sacado las opiniones que le impedian aprender, y
le presente puro y convencido de saber sdélo lo que sabe de verdad, y
nada mas».

El educador-médico no solamente nos hace educarnos por hacernos
evidentes nuestros errores o danos y asi impulsarnos al «arrepentimiento» o
correccion que sigue a esa verguenza y a esa desilusion, sino que nos hace
educarnos sobre todo por la precision y exactitud supremas que tiene que
tener el educador en tanto médico. Es decir, el educador tiene que ser
absolutamente riguroso y no puede limitarse a utilizar imagenes cotidianas
(como denunciara Bachelard contra Montessori), por ejemplo, para explicar
las leyes cientificas a las gentes de pocos anos de edad. Por eso Bachelard
también va a afirmar que no es posible educar sin educarse, porque quien
educa tiene que aprender en ese acto, so pena de no ser capaz de hacer que sus
educandos puedan buscar y encontrar.

Ese «saber solamente lo que de verdad sabemos» tiene que ser racional,
y entonces es de una rigurosidad que efectivamente abre un espacio propio a
la dialéctica filos6fica de los universales. Para esto, como sabemos, Socrates
utiliza la definicién. Pues, segun lo ha resumido Rodolfo Agoglia,

«Basandose en la confrontacién minuciosa de los casos particulares,

Sécrates procuraba establecer principios necesarios, forjandose por la
via inductiva, mediante los procedimientos racionales de la compara-

cién y la abstraccion, una idea general acerca de los seres» (3).
La purga tiene que establecer un deseo por estudiar en quien pretenda

ser estudiante o estudioso/a. No se puede estudiar sin querer estudiar y se
quiere estudiar tinicamente cuando se tiene la docta ignorancia en el marco de
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; gt base tanto de la purga como de la
una urgencia ontologica permanente y

conciencia de si. .
El médico trata de ayudarnos a buscar y mantener la salud, y segun

Séerates, la educacion sirve para que busg;uemos )/ desarrmllemos ‘"{1 conoci-
iento racional, tanto como la comprension de la mortalidad que él mismo
pasé a encarnar en esa imagen logica venerada desde entonces, y que dice:
«Todos los humanos son mortales, Sécrates es humano, luego Soécrates es
mortal». o :

Por estos motivos, para Socrates, «La forma de educa‘(:flon exh(;)rtatwa a
duras penas es algo provechosa» (Sofista, loc cit. Cf. también Menpn, 8“4).

Sin embargo, hay que agregar algo fundamental de laﬁ #ramonalldad
socratica y de su desarrollo mediante procesos de de—cons?rucc%on/cgnstruc-
cion, algo alo que ya hice mencion antes. Se trata de una racionalidad virtuosa,
se trata de una virtud que unicamente puede practicarse cuando se es libre y
consciente. Dice Socrates en su defensa cuando enfrentaba a sus acusadores,
que «la vida sin dignidad es indigna del ser humano» (Apologia, 38a).

Alcibiades decia a los interlocutores del simposio de Agaton, que
Socrates lo hizo sentirse impulsado enérgicamente a tratar de salir de su
condicion de ignorante, y que gracias a €l pudo entender que no vale la pena
vivir en una situacion de vacio espiritual y de humillacion (4).

Esto que hace Socrates con Alcibiades o Fedro o Menén o Teeteto hay
que entenderlo como un examen (dokimasia). Esta es la razén de ser del
examen. Entre los pitagoricos también se procedia a realizar examenes para
el ingreso y para el avance en las diferentes etapas de la vida en la escuela.
Porque Soécrates como los pitagoéricos a cada paso se examinaba a si mismo
(auto gnosis), continuamente se veia impulsado a examinar a sus interlocuto-
res/as. Sudaimon leayudaba a distinguir entre diferentes disposiciones para
la educacion (Cf. Teeteto, 151).

~ En este examen socrdtico se trata de determinar la voluntad que cada
quien puedey quiere utilizar paraconocer y aprender,en determinado estadio
O momento de su vida. La racionalidad y el conocimiento son para Sécrates

la mejor guia y :el mejor acicate de la voluntad. En primer término, la volicion
racional nos exige vencernos a nosotros MISMOS:

tcE} dejarse Vencer por simismo no puede ser sino Ignorancia, y el llegar
a Vencerse a si mismo no es sino sabidurias (Protagoras, 358c).

«Y ;no te : : :
é parece que la intemperancia aleja a los humanos de la

sabiduria 11 :
» que es el maximo de los bienes, y los arroja hacia su

opuesto?... Solo los temperantes ( Sl
: auto dominio: ia; -
denverlomejorde cada cosa eg«rateia; ESF) pue

.FYdiStin irlag as - 4 Rt
UENORONTE, Memorabilia, IV, 5), o Bunsusespecies

22



Socrates es un constructivista. Esta generacion activa del conocimiento,
producida por la fuerza interior del espiritu y vinculada con la intervencion de
la voluntad, no se pierde en la teoria de la reminiscencia (anamnesis). La
anamnesis no es un puro efecto y una especie de residuo pasivo de una
contemplacion anterior que ha dejado sus huellas en el alma, de la misma
manera que las dejaria la impresion sensible en la imaginacién pasiva y en la
memoria. Si fuera asi, el mismo principio mayéutico que anima el Menon
perderia razon de ser y sentido.

Ademas, como hemos visto se trata de un constructivismo racional. En
el Menon y el Alcibiades I, la adquisicion de conocimientos queda supeditada
al ejercicio de una actividad que puede referirse al aprendizaje que obtengo de
otra persona (manthanein), o bien al aprendizaje que obtengo de mi propia
investigacion (zetein). En ambos casos se supone una conciencia previa de no
saber, un malestar por no saber, y un deseo y un esfuerzo por saber.

[La conciencia de la propia ignorancia no surge de hacer una compara-
cion entre la opinién erronea (que existe en la conciencia de quien conoce o
quiere conocer), y una idea perfecta y verdadera (que existe en el pre, sub, o
in, consciente de quien conoce o quiere conocer). Y la conciencia de la propia
ignorancia no puede surgir de la idea recordada, porque para ese sujeto laidea
verdadera no seria sino una potencialidad aun no realizada, un conato de idea
que no podria servir para comparar la opiniéon erronea. La conciencia de la
propia ignorancia emerge, mas bien, de la critica o refutacioén directa de la
propia opinion falsa, examinada respecto a su consistencia y coherencia y asus
relaciones con experiencias y nociones ya claramente reconocidas o aceptadas
como verdaderas.

El constructivismo racional aparece en Socrates (y Platon y el conjunto
del pensamiento heleno antiguo) en una epistemologia objetivista y politica.
El procedimiento para adquirir la docta ignorancia, en el Mendn (81d) se
explica y se justifica mediante el principio de la unidad organica de larealidad
(la totalidad del mundo). Se afirma que es necesario postular esa unidad para
poder explicar el hecho que experimentemos una vinculacion reciproca entre
las nociones que conocemos O sostenemaos.

La unidad orgénica del sistema de las realidades es un supuesto funda-
mental de la unidad organica del sistema de los conocimientos. Posteriormen-
te dice Platéon (81c) que, puesto que toda la naturaleza esta emparentada
consigo misma, y dado que el alma ha contemplado (constitutivamente) tc:_clas
las cosas, entonces nada impide que al recordar una sola cosa sea posible
encontrar todas las demas, con tal que esa persona «sea valerosa y no se canse
de buscar». Nuestras nociones constituyen un sistema organico y de esa
organicidad nace la posibilidad de aprender y de investigar. Ese sistema es sin
embargo abierto, porque siempre hay que partir de Fenovadas ‘refutajcmnes y
rectificaciones para poder llegar a nuevos conocimientos. _El investigar y el
aprender son entonces totalmente reminiscencia, como chc:fe el a(:‘fﬂdEII'llCﬂ,
pero también la reminiscencia tiene o tendria que ser un investigar y un
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Pues esto va bien con lo que anade Plat(f)p,' t?uando indica que
aptrender- : Siscu;‘*m eristico, que sostiene la imposibilidad de buscar |g
Elmentras '3 =y tgarnarfa apaticos y solo podria agrad:ar a los' perezosos, el

S T dialégico, en cambio, al sostener la vinculacion mutua de
otro, el discurso ientﬂi ar;cns convierte en activos e investigadores» (loc. cit.).
i ;dﬂs Cﬂn?xfilzencia t:ao se da igual para todos/as ni de manera automatica
O mecésizzTMés bien varia segun la energi’aly 15:1 actividad q1iule volunta rf.':.men-
te se ponen en la investigacion y el aprendizaje. Por eso el lema socratico es
«Buscar y aprender y no cansarse de busr:‘:flrn (Idem). 3 -

Este constructivismo racional también aparece en el Teete.:t(?.' e distin-
gue alli entre lo que procede de impresiones pasivas de la ;—z_enmknhdad, }I‘IQS
conocimientos que proceden del esfuerzo activo y tral?a]oso del espiritu.
Primero se procede a afirmar la necesaria unidad c':le las diferen tes percepcio-
nes sensibles de un ser humano, por y en el lenguaje que nos permite expresar
lo general (aquello comun a todas las cosas),

«aquello que llamas ser y no-ser, y los otros atributos de las cosas
(185¢); (asi como también; ESF)» ...similitud y disimilitud, e identidad
y diferencia, y también unidad y pluralidad en tanto referidos a esas
cosas» (185c1-d4); (asi como también; ESF) «lo igual y lo desigual y
todo lo demas que esta en esa categoria» (185d).

Se trata de la episteme, el proceso de razonar sobre lo sensible (ekeino
syllogismo) (186d), el tener una opinién (doxazein) (187a-b), probablemente
una opinion verdadera que seguramente ya es conocimiento (alethes doxa
episteme einai) (187¢).

Socrates y Teeteto desarrollan una serie de analisis de la falsa opinion,
para después continuar con el estudio de si el conocimiento procede de/por
la verdadera opinién acompanada de razén (doxan alethe meta logu episte-
men einai), y posteriormente transitan largamente haciendo diversos analisis
del lenguaje, hasta llegar a la «recta opinion» (orthe doxa) que ya incluye
«caminos» para el conocimiento (la Imagen vocal de lo pensado, la aproxima-
cion ordenada al todo desde sus elementos, la diferencia especifica que
sustente la creacion racional o definicién -logon to toiuton). Sin embargo,
tarr}blién aE:[ui' con la recta opinién la construccién no alcanza para llegar a
desprd dehaces notas a Testo que o1 sociiemi SPiSteme). Sin embargo
HRBAI Bisaritan aid, . ool oE O que el conocimiento no prede dEfII'llL:I.‘SE‘ con

_ , C pinion verdadera, oen la razdén y la explicacion

Os entonces, ami

bt £0 mio, todavia prenados y en
I conocimiento,

0 ¢hemos procreado algo?



TEET. Si, hemos procreado y, por Zeus, Sécrates, con tu ayuda ya he
dicho mas de lo que habia en mi.

SOC. ;Pero sin embargo nuestro arte de comadrona nos indica que

todo lo que ha nacido son puras pajas y nada que merezca ser cuidado
y alimentado?

TEET. Si, ciertamente.

SOC. Si después de esto alguna vez decides emprender la concepcion
de otros pensamientos, Teeteto, y lograras concebir, te encontraras
prenado de pensamientos mejores que estos de hoy, por razon de la
presente investigacién o busqueda, y si permaneces estéril, seras
menos duro y muy gentil con tus asociados, porque tendras la sabidu-
ria de no pensar que conoces aquello que no conoces. Esto y nada mas
es lo que mi arte puede lograr... Este arte... tanto mi madre como yo lo
recibimos de dios, ella para las mujeres y yo para los varones jovenes
v nobles asi como para todos los hermosos» (210b-c).

La erdtica pedagogica socratica es proverbial y fundamento del culto a
la memoria. No quiero ahora incursionar en esto, pero es un momento
inevitable cuando se estudia, tanto a Sécrates y Platén, como al constructivis-
mo racional. Me limito a indicar que si es importante indicar que, en el
Symposio, la conquista del saber es presentada bajo la amenaza permanente
del olvido, porque la actividad humana tiene lugar en el ambito de la
mortalidad, en el devenir del mundo, en procesos continuos de cambio. Por
tanto, el saber tiene que ser una creacion continua, renovada incesantemente.
No basta con engendrar un conocimiento. Hay que renovar esa creacion. Si
no hay renovacion de la creacion, el olvido cubre con sus tinieblas cualquier
conocimiento. La luz del conocimiento sélo se conserva si se encienden
incesantemente nuevas luces (207e-208a).

Este texto agrega luego que el cuerpo de cada persona cambia constan-
temente. Que también cambian sin parar el alma, los modales, las costumbres,
las opiniones, los deseos, los placeres, los dolores, los temores. «Y mucho mas
asombroso que estas cosas, es que aun de los conocimientos cientificos
(epistemai) no s6lo unos se engendran y otros perecen para nosotros, y
nosotros nunca somos los mismos tampoco en lo referente a los conocimientos
cientificos, sino que cada uno de los conocimientos padece la misma vicisitud»
(loc. cit.).

Esta fluidez critica del conocimiento no conduce a la pérdida de
sistematicidad o unidad epistemolégica, al contrario:

«LLo que se llama meditar, se aplica de cierta manera a la ciencia, pues
el olvido es la partida de la ciencia, y la meditacién a su vez, un nuevo
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recuerdo que reemplaza al que se ha ido, salva a la ciencia, de suerte
que ésta siempre parece ser la misma» (Idem).

: te voy a presentar dos aproxima-
SN ASTON BACHELARD. Brevemen . _
<I:Iiones al constructivismo racional bachelardiano, dejando de lado mucho de

su obra que resulta pertinente, pues una d_e la do.s vertier}tes de su obra (la
«cientifica») es completamente constructivista rac1op§l, mientras _que_la otra
vertiente (la «poética») se refiere mas a los cc{nstn}cnv_l?mc):a lMmaginarios -sin
que esto quiera decir, ni mucho menos, que laimaginacion no este fuertemente
involucrada en el constructivismo racional. | |
[1.2.1 Bachelard opina que la formacion que se nos inculca en la_sumedad
patriarcal conduce a la muerte del alma. La creatividad es contenida por la
formacion que impone la sociedad, la familia y la escuela posesivas:

«El nino nace con un cerebro inacabado y no, como postulaba la
antigua pedagogia, con un cerebro desocupado. La sociedad «acaba»
(termina; ESF) verdaderamente con el cerebro del nino; y lo acaba por
el lenguaje, por la instruccion, por el vestido» (La philosophie du non,
PUF, Paris, 1966 (4c edit), p. 128).

Necesitamos una educacion que constituya el cerebro de cada persona,

«... COMO un organismo abierto; como el organismo de las funciones
psiquicas abiertas» (idem).

El desarrollo natural del cerebro multiplica las diferenciaciones, las
segmentaciones y las ligazones de las neuronas. De la misma manera, la
ensenanza y la ciencia deben multiplicar los conceptos y las relaciones entre
los conceptos. Para poder comprender entonces cientificamente, «fisicamen-
te» (del griego futo: crecer, 1o vivo) la realidad. :

El principal obstaculo para la creatividad y el aprendizaje es el educador

y la educadora magistrales exhortativos que han perdido la capacidad de
aprender y de recuperar la multiplicidad de la realidad:

-

;{—*Iace falta! psicoanalizar a los educadores: romper el sistema de
Oqueo psiquico que los caracteriza casi siempre; para que aprendan

la técni .
de ij;;r:;ft_ﬂe IE} segmentacion, y para que lleguen a considerar su ideal
_ lIcacion como una obsesién que se debe sanar» (Idem).

~_Hl eclucafdor y laeducadora conv
sociedad patriarcalista y excluyente,
desarrollen una configuracion psico

ertidos en correa de transmision de una

hac_en que las y los estudiantes también
social autoritarista. Esta configuracion
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Segun este autor, es importante entrenarse en la des-identificacién, pues
esto tieneresultados terapéuticos. Seguin Korzybski, los idiotas y los imbéciles
pierden completamente su capacidad de shifting character. En términos
cooperianos (Cf. D. COOPER La muerte de la familia), diriamos que se tornan

eknoicos, en tanto contrapuestos a la criticidad que surge de desarrollar
niveles de para-noia. A esto agrega Bachelard que,

«...todo educador que vea bajar su shifting character debe pensionar-
se. No es posible educar mediante la simple referencia a un pasado de
educacion. El maestro debe aprender al ensefiar. Aunque se sea muy
instruido, sin un shifting character en practica no puede ofrecer la
experiencia de la apertura (Idem., pp. 128-129).

Hace falta que las funciones espirituales sean activadas y activas. Hace
falta dinamizar verdaderamente el psiquismo en la educacién. El bloqueo
intelectual es tan nocivo como el bloqueo afectivo:

«Sin cesar, el psiquismo humano, cualquiera que sea el nivel educati-
voO, debe centrarse en su tarea esencial de invencion, de actividad, de
apertura» (Idem, p. 130). (5).

[1.2.2 Georges Canguilhem, en su presentacion del libro péstumo de Bache-
lard Etudes, indica que la vida filosé6fica bachelardiana se alcanza,

«...por dos temporalidades muy diferentes: el tiempo acelerado de la
impaciencia epistemolodgica, ansiosa por la idea de irse distanciando
debido a la renovacion dialéctica del saber, y el tiempo perezoso de la
entonacion, no atormentado por las censuras. Hace falta inventar en
filosofia el dualismo sin excomunicacién mutua entre lo real y de
imaginario. Gaston Bachelard es el autor de esta invencion».(6)

Se trata de un nuevo pensamiento dialéctico, que se declara abiertamen-
te opuesto a la dialéctica hegeliana y que sobre la critica de la mascara -lo
superficial enganoso- nos permite igualmente criticar lo real percibido, lo
simple organizado por el principio de identidad. Antes que lo percibido y las
dimensiones abstractas de eso percibido, Bachelard busca el objeto construido
mas alla de lo real percibido, el constructivismo racional, la dialéctica de la

ciencia en construccion:

«...apenas se realiza una reduccién a la identidad recomienzan las
busquedas de diversificacion. Sobre la identidad hara falta entonces
vivir sin cesar la dialéctica de la identidad y de lo identificado y de lo

diversificado. Sobre la realidad se multiplicaran entonces las dialécti-
cas del analisis y la sintesis, de desmantelamiento y de construccion, de
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i - de realizacién. Una ciencia rectificada Si:I‘I cesar, en sus
SE!.EC?IQH Y us materias, no puede recibir designacion filosofica de
P“.“C’Pmsg - Zs bien dialéctica, no solamente en la minucia de sys
u?;iig?;njei::s sino también en el dobleideal de sucoherencia tegric,
P ’

y de su precision experimental» (7).

De aqui se sigue el principio central de la pedagogia C?nﬁﬁuctivista
racional, y que Bachelard llega a proponer en su «axioma de la epistemologiay:
C ; »

«...descubrir es la tinica manera activa de conocer. Correla tivamente,
hacer descubrir es la iinica manera de ensenar». (Idem., p. 29).

De este principio se sigue, a suvez, el caracter imaginar:im de la c:c::nstruc-—
cion racional del conocimiento. Pide Bachelard queqla «razon experimental»
se aventure por nuevos ambitos como «sueno expgnmentaln. En consecuen-
cia, quien se educa tiene que arriesgar su pensamlenfu en cada paso, a f:acla
momento. Bachelard nos pide una pedagogia del riesgo, un rac:onallsnjc}
abierto que hay que desarrollar contra los /las maestros /as. Porque el «sueno
de la inteligencia» es un sueno contra quienes saben y por este motivo
pretenden imponer su saber y su poder. En este sentido Bar::hel-a-rd exige
desterrar de la educacién el paternalismo que conduce al «infantilismo del
maestro».

Bachelard desarrolla las nociones de «obstaculos epistemologicos» que
redundan en obstaculos pedagdégicos. (8)

Aligual que Sdécrates, este autor considera que antes de fundar hay que
destruir, cambiar, «<hacer borrén y cuenta nueva», con el propoésito de consta-

tar el error, la ignorancia y la falta de reflexion, pero también para poder
comprender. Critica a los profesores de ciencias,

«...que no han reflexionado sobre que el adolescente llega a la clase de
fisica con los conocimientos empiricos ya constituidos: se trata enton-
ces no tanto de adquirir una cultura experimental, sino mas bien de

cambiar de cultura experimental, de revertir los obstaculos previa-
mente erigidos por la vida cotidianas (Idem., p. 18).

Las tarea en los procesos educ
mente de mentalidad, incluyendo la
mayor obstaculo pedagégico es la P
tros, de mandar porque saben,y des
S€ porque yo soy el maestro».

Sucesivamente, después
“contra» o «pese a». Se o
en lo simple, y pPropone
Imaginacién, para pode

ativos es entonces la de cambiar radical-
mentalidad de quien ensena. Porque el
retension -consciente o no- de los maes-
aber porque mandan o creen mandar: «lo

datos inmediatos y
y la actividad de la
por la experiencia
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inmediata. Pide hacer un esfuerzo para aproximarse a la complejidad de la
experiencia (o la experiencia compleja), y a la complejidad en general del
mundo. Esta contra la ciencia ensenada y no construida, contra los manuales,
contra las imagenes muertas, contra el lenguaje «ya apropiado» (deja appris),
contra los «padres» y los maestros y a favor de ensenantes ensenados; contra
una educacion «suave», contra «una sociedad sin vida donde uno es libre de
hacer cualquier cosa pero donde uno no tiene nada que hacer» y en fin y sobre
todo contra uno mismo.

Para poder vivirinteligentemente en el mundo moderno ya no es posible
quedarse en el puro realismo inmediato que nos ofrecen las apariencias de la
sensibilidad, de la cultura y de las costumbres sociales. Particularmente si de
lo que se trata es de construir conocimientos cientificos, resulta hoy dia posible

y necesario que vivamos en otros universos, porque tenemos que pensar otros
pensamientos:

«...la cultura cientifica nos exige vivir un esfuerzo del pensamiento. No
he dudado en presentar a este rasgo dinamico de la dificultad como un
caracter fundamental de la ciencia contemporanea. La dificultad esta en
la ciencia misma, del hecho de su caracter inductor, creador, dialéctico.
No puede sersimple. Hay que desconfiar de las simplificaciones y saber
dialectizar la simplicidad. El esfuerzo de sintesis se encuentra por todo,
en el detalle y en los sistemas. Los conceptos cientificos no tienen mas
sentido que en un interconceptualismo. El espiritu cientifico construye
conjuntos coherentes de ideas o, siguiendo la bella expresion de Alfred
Jarry, ‘poliedros de ideas’. Las bellezas del pensamiento cientifico no
son bellezas que se ofrecen a la contemplacion. Resultan mas bien
contemporaneas del esfuerzo de construccion.

Para seguir a la ciencia contemporanea, para ser sensibles a esta dinami-
cadelabelleza construida, resulta entonces necesario amar la dificultad.
Es la dificultad la que nos ofrece la conciencia de nuestro yo cultural.
Nos concentramos frente a un problema. El problema remueve la
dispersién y determina una unidad de ser. En una novela muy sencilla

de George Sand (Le Chateau Pictordu, p. 48...) leemos esta bella obser-
vacién: Un maestro habla con un nino: «;No te fatiga mucho estar
poniendo tanta atencion? -Al contrario, esto me produce descanso». (Le

rationnalisme appliqué, p. 214-215)

Il. EL CONSTRUCTIVISMO RACIONAL Y LAS DUDAS DEL MAGIS-
TERIO NACIONAL

La problematica que suscitan en el magisterio nacional las nuevas
politicas educativas del MEP es al menos tripartita. Hay aprensiones o
hip6tesis relativas al caracter neoliberal y opresivo de todas las politicas que
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emanen de un Ministerio liderado por Eduardo Doryan. También hay dudag

y criticas porque en el documento de _Pﬂli_ti‘?as del MEPS':;ESEE“HH tesis de
tinte racionalista, en momentos cum}dﬂ vw_wmos un posr lernismo que no
solamente desconfia de la racim?ahclad, sino que con ]'Ll."i:‘;tl{:la hace ver sy
utilizacién para fomentar la demguald.‘ad y la' intolerancia, la mpresm:},. la
miseria y la destruccion de todo lo vivo. Fmalm_e}nte, 'la nueva _POlltlca
educativa ha hecho que algunos filosofos de la t_educ;f_lmon afirmen la ex 1§tengia
de una incongruencia ex definitione entre racmnallgmo y constructivismo, y
que resulta entonces imposible mezclarlos porque siempre vamos a obtener,
como dice el pueblo, «arroz con mango». A
Para estos teoricos, tanto racionalismo como constructivismo son dos
sistemas conceptuales con principios y métodos diferentes y sui generis, que
l6gicamente no se pueden ni deben combinar. Sin embargo, conviene hacer
notar que, entonces, resulta que los criticos del (proto) constructivismo
racional que esta en la base de las nuevas politicas del MEDP, parten de una
concepcion moderna y racionalista de los sistemas de pensamiento (cientificos
0 no). Y como de alguna manera en el desarrollo de su racionalismo habran
de incorporar también aspectos constructivistas, entonces resulta que esos/as
criticos/as también encontraran compatibilidades entre racionalismo y cons-
tructivismo, aunque no vislumbren un constructivismo racional.

IV. LA RAZON Y SUS ENEMIGOS EN NUESTRO TIEMPO

En Socrates y en Bachelard encuentro aspectos fundantes de un cons-
tructivismo racional. Pienso que el constructivismo racional se encuentra
utilizado en gran medida, y casi explicito, en el documento de politicas del
MEP. Alli se presenta a estas dos orientaciones epistemologicas (constructi-
vismo y racionalismo) como si fueran complementarias, en un momento y en
una situacion costarricense y mundial en donde se ha puesto a «la razon» en

la picota, desde todos los Ambitos donde laracionalidad instrumental occiden-

tal ha. hecho estragos y producido poder y ganancias para los pocos, los
ESCfngdDS, los poderosos; o bien desde donde ha fallado o ha encontrado
resistencia.

la(s) razon(es) viene(n) siendo
OSes1vo y apocaliptico, que se laha

dos cada vez mas catastréficos: los

el termonuclear y el i : P : :
. : : ’ ecosocial; la violencia institucio-
nalizada e internalizada (se trata de eso

S «monstruos» con los que ahora
de la infancia y la juventud), la politica
de conciencias que se situan a si mismas
dantesco, aquel sitio tormentoso en donde
Za», ser criaturas servidoras del caiseisz::)ada Sfan gandanartoda SRPSTa
muerte. que protege a, y que auspicia, la



Asi, la «razon» viene siendo esclavizada en la realidad cotidiana y
puesta al servicio exclusivo de una «voluntad de poder» que justifica la
multiplicacion de la violencia, la discriminacién, el odio y su consecuente
egoismo - y viceversa. Entonces esa racionalidad de la irracionalidad (o
irracionalidad racionalizada, instrumentada o tecnologizada, como dicen los
neofrankfortianos, sirve para validar, para propiciar y para convocar actos
finales y desesperados de los poderosos: la destruccién universal actual que
promueven esos varones patriarcales, sus aliados y sus servidores. (En lo
personal, es de aquide donde me surge la imposibilidad de volver a creer y ser
al modo nietzscheano).

Porque, sipor algo ha de ser recordado el siglo XX sera por ser la centuria
de mayor violencia humana en la historia de la humanidad. Tiene razon el
arquitecto y filésofo del arte Roberto Villalobos Ardoén, al senalar el Guernica
picassiano como la representacion paradigmatica de la época. Esa obra nos
hace tener conciencia también que esa violencia de la época ha tenido un
impacto sobre el planeta, de envergadura similar a los impactos provocados
por transformaciones de decenas de millones de anos de acciones naturales
(no humanas), o bien precipitados en pocas decenas o centenas de anos por
cataclismos cOsSmicos.

El presente periodo posterior a la llamada Guerra Fria es también,
nuevamente, portador de un gran conflicto mundial ahora por la dificil
supervivencia individual, social y colectiva, entre actores privilegiados y
actores oprimidos/marginados. Existe una civilizacion dominante que cons-
titutivamente es hostil a cualquier alternativa y que opera segun criterios de
exclusion o de sumatorias cero (es decir, donde para que alguien gane alguien
tiene que perder). La tecnologizaciéon patriarcal de la realidad degrada
terminalmente los sociosistemas y sus entornos naturales globales, incluyen-
do las mismas fuentes del poder patriarcalista. La actual conciencia del
caracter terminal del mundo patriarcal capitalista provoca la emergencia d? l‘a
criminalidad suprema en quienes tienen poder y por tanto verdaderos privi-
legios que defender. Esa conciencia no hace sino exacerbar las t;i:nclenm#as a
precipitaciones en cascada de extrema (asesina) y creciente violencia economi-
ca y psicosocial, desde quienes tienen poder contra quienes tenemos hambre
de justicia -como se dice. ; :
IV.2 Pero la racionalidad moderna y patriarcal, esa que los patriarcalistas
ahora revisten de irracionalidad neofascista y re-neo-colonialista (o conserva-
durismo neoliberal, que es la forma que haadoptadoen !DS ultimos VEi{'ltE a'ﬁos
en nuestra region), también es repudiada por sus vict}mas, nos morituri, en
primer lugar y lidereando, las mujeres, fuente de vu:%a y egPeranza de.la
humanidad para propiciar un futuro y no la nada. La l1be:racmn clsi: I_a mujer
y la lucha por la liberacion social han suscitadn:? también l.a crisis cle_ la
racionalidad patriarcal opresiva. El «discurso ‘r.acmnaln dominante ha_ sido
criticado y desmantelado. PPero esto no ha significado abapdonar la raciona-
lidad, todo lo contrario. En lugar de la racionalidad patriarcal explotadora
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hemos estado buscando y cultivando la imaginacién‘ creadara COMO nueyq
centro psicosocial. 5in embargo, porque desde el femi msfrr}o Se construye yp
conocimiento, es claro que lo que se ataca es la(s) ra zén(?h? INs trumenFal(ES)ﬁ
patriarcal y se fomenta la(s) razon(es) creadora(s? ecumenica(s), tan x.?lflnE? ala
imaginacioén -lo que se observa en las formas mas abstractas de 1.'ac:1mjuahclad
como las matematicas. Por estar basada en, y dirigida a, apoyar laimaginacign
(se trata de una razon socia, no sierva de la imaginacion), esta nueva raciona-
lidad es una razén constructivista y critica, es decir, una razon de amor, de |3
misma manera que la nueva filosofia no seria unicamente un amor por la
sabiduria sino también una sabiduria del amor. PPor eso la virtud cardinal de
la época, permitaseme el paréntesis, es la compasion. Hoy requerimos
practicar una racionalidad creatriz, imaginante en, y producto de, un cons-
tructivismo racional que ilustre a, y que se apoye en, esa maxima virtud de
Gautama.

IV.3 De manera que hay razones fundadas (si cabe la expresion que tanto
utilizan mis amistades posmodernas), para entrar en sospechas cuando el
MEP propone politicas «racionalistas» en la educacion. A estos motivos
propios deldebate politico-epistemolégico para dudar (en espiritu cartesiano,
supongo) de la razon, tenemos que agregar motivos historico-politicos que

SAVIANI (1984) caracteriza indicando que se trata de un tipo de razon, de la
racionalidad tipica de la educacién tradicional:

«A constituigao dos chamados «sistemas nacionais de ensino» data de
inicios do seculo passado. Sua organzacao INSpirou-se en principio de
que a educagao e direito de todos e dever do Estado. O direito de todos
a educagao decorria do tipo de sociedade correspondente aos interesses
da‘nova classe que se consolidara no poder: a burguesia. Tratava-se,
pois, de construir uma sociedade democratica Para superar a situacaode
opressao, propia do «Antiguo Regime», e ascender a um tipo de socie-
dade fundada no contra tosocial celebrado «livrementes entre os indivi-
duasi, €ra necesario vencer a barreira de ignorancia. So assim seia
f:fosswel transformar os subditos em cidadaos, isto e, em individuos
B e s et A
instrumento para EC{uiciUna% a E S i a.lgﬂf:)ran{:lﬂf |

problema de marginalidade. Seu papel

e di ' : e
hu;i:s_cj;r; ms'truqao,'trasmlhr OS conhecimentos acumulados pela
ldade e sistematizados logicamente» (Pp- 9-10).

mas bien de la racionali-
la racionalidad construc-



V. CREATIVIDAD EN LA EDUCACION. NO PRODUCTIVIDAD

Sin embargo, debido a que esta teoria del constructivismo racional no se
habia explicitado antes del presente texto que estoy escribiendo, es posible
encontrar una serie de problemas conceptuales en el documento que ha
preparado el MEP para orientar las politicas educativas costarricenses. Esos
problemas, sin embargo, pueden subsanarse y una vez corregidos vienen a
reforzar el caracter constructivista racional que en gran medida ya aparece en
las referidas politicas. Voy entonces a discutir dos de esos problemas: primero
el que se refiere a si quienes se eduquen en Costa Rica en estos anos resultaran
seres humanos «productivos» o mas bien «creativos». Y, en segundo lugar, en
el siguiente apartado (VI) comentaré brevemente el asunto de la educacion
privada en el pais, tanto en su significado general dentro de la crisis neoliberal
como en lo que toca al constructivismo racional.

Disiento de la conceptualizacién y de la terminologia que se utiliza en el
documento del MEP, donde en vez de imaginacion creadora o, mas especi-
ficamente, de la creatividad, se ha puesto la «productividad», término cierta-
mente amplio pero desafortunadamente cargado actualmente de denotacio-
nes y connotaciones tanto tedricas como politicas y econémicas. La «creativi-
dad» en tanto generacién en alguna instancia ex nihilo, divina, es la principal
capacidad humana. La produccién es una propedéutica o un resultado de la
creatividad, porque la produccién es facilmente reducible a formas opresivas,
mientras que la creatividad tiende a ser incompatible con la opresion, pero en
cambio muy compatible con la racionalidad critica y laimaginacion, y tambien
con las actuales formas avanzadas de procesamiento y uso de la informacion
y la comunicacién. En la llamada «era de la informacién», la produccion
tiende a ser hecha por mecanismos y no por seres humanos, mientras que la
creatividad tiende a universalizarse como funcién humana por excelencia. El
problema central del sistema socioeconomico e ideolégico-politico patriarcal
capitalista es poder utilizar la informacion sin verse obligado a reducir o
cambiar el control social, econémico, ideolégico y politico, tal como lo deman-
da la universalizacidon de la creatividad. Depende de las acciones humanas
que esas tendencias puedan detenerse, imponerse, reemp!azarse o reorientar-
se. Quienes acaparan el poder tienen que tratar de manipular y contener la
tendencia universalizante de la creatividad individual y social. Quienes
queremos libertad y justicia tenemos que cultivar la imaginacifmn :r:readc)ra_}t la
creatividad constructiva y racional, para tratar de apropiarnos la 1nfﬂrmac1:r:)r},
y para propiciar consecuentemente el desarrollo interminable de la creativi-
dad universalizada.

Por otro lado, la utilizacion de «produccion» o «productividad» en lugar
de «creacion» y «creatividad», va a resultar scspﬁrchosa, por el uso que la
llamada «pedagogia tecnicista» ha hecho de esa nocion, y que tantos danos ya
ha causado en su exaltacion absoluta y exclusiva de la eficiencia 1nstrunflent:a_l.
La pedagogia tecnicista parte de afirmar la neutralidad y objetividad cientifi-
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cas v de buscar « racionalidad», entendida i_nstru nnentaln“lentfe como eficienci,
y pfnductividad. En esta pedagogia se quiere que la educacion sea planead;
de modo que se eviten las influencias subjetivas, pues 1supue?!:almente estas
influencias reducen la eficiencia. Hay que emplear entonces los famoggg
«objetivos operacionalizados» y Ita aeducacm‘n programada», er: la que los /]as
participantes del proceso educativo se conwerter} en meros ejecutores de uyp
programa cuya concepcién, planemnlento, coardu}ac}on y (‘:'ontrol _queclan en
manos de especialistas supuestamente neutros, 013;&twms e 1mp?rc:1ale5_ Es el
proceso el que define qué tienen que hacer ensenantes y enser}adgsf/as_ La
falta de educacion, segun esta pedagogia, produce personas ineficientes e
improductivas, incapaces de dar un poco d{-i.‘ sus conocimien tos para el
incremento de la productividad social. Segun Saviani (1984, p. 18), esa
pedagogia tecnicista tiene,

«...su base de sustentacion teorica (en; ESF) la psicologia behaviorista
(conductista; ESF), en la ingenieria del comportamiento, en la ergono-
mia, la informatica, la cibernética, todas las cuales tienen en comun una
Inspiracion filosofica neopositivista y un método funcionalista».

lendremos entonces que determinar en qué sentido y medida el cons-
tructivismo racional también tiene o no tiene su base tedrica en la filosofia
neopositivista, el método funcionalista y la psicologia conductista.

Mi comprension de lo que es el constructivismo racional lo aparta del
positivismo, del neopositivismo y de la pedagogia tecnicista, porque en el
constructivismo racional se recupera fundamentalmente el sujeto, la raciona-
lidad critica y la psicologia de la imaginacién, sin por eso tener que abandonar
el uso de la informatica y la cibernética, precisamente al contrario, utilizando
las posibilidades que abren estas disciplinas de la informacién. Pues me
parece incorrecto de Saviani establecer que la base tedrica de la teoria de la

}nfmr@acién S€a neopositivista, incluso en el caso que esa teoria pudiera
Incluir aspectos positivos y neopositivistas.

- Consecuentemente, propongo
quienes escribieron y aprobaron la

mejor servidos proponiendo la

que el pensamiento y las intenciones de
S politicas actuales del MEP quedaran
«creatividad» en vez de «productividad»
mathesis que se propicia. Pienso que el

netilizaron .1-&, COmMO quienes escribieron ese documento de politicas
conscientemente, explicitamente, 1a teoria del constructivismo

racional : e N
i ac;uei'rll;ﬂl?:es nc;_l:_::graran Inferir ciertos aspectos que, al explicitarse -

vidad»-, '
5 Plezas encuentren su lugar y el
: ambién genere nuevas dudas. La
acticadaen/desde nuestras construcciones (y
“€sentodo caso precipitada- por

a)dela inteligencia, la Prevision y la prudencia,



tres aspectos caracteristicos de muchos tipos de racionalidad; y, en fin, la
creatividad es, como dije, lo humano mismo.

Ademas, la creatividad no «fue vista» por quienes escribieron el docu-
mento en referencia, se me ocurre, porque a cada una de las tres corrientes
filosoficas que utilizan le pusieron al lado, como sendas funciones, tres de las
cuatro causas aristotélicas, es decir, las preguntas por el «;qué?» (racionalis-
mo /academicismo), el «;como?» (constructivismo) y el «;para qué?» (huma-
nismo). Con esto establecieron unos limites funcionales a cada uno de estos
tres conceptos, que reducen o impiden la fertilizaciéon reciproca entre ellos y
consecuentemente el desarrollo de una concepcion verdaderamente integra-
dora del constructivismo racional. Hay circunstancias en que (incluso para un
admirador de Aristételes como el que esto escribe), conviene recordar los
peligros que se corren cuando implicita o explicitamente discutimos con
criticos existentes o posibles y cuando, tratando de evitar que se consideren
incongruentes determinadas construcciones o ensamblajes tedricos que uno
postula o utiliza, se van agregando esquemas que, como el de las causas
estagiriticas, nos llevan a ocultarnos dimensiones importantes de nuestro
propio discurso (como se diria ahora). Pues puede concebirse que «la
principal funciéon» del humanismo sea teleolégica o proyectiva, y de forma
similar respecto al racionalismo y el constructivismo con sus respectivas
«funciones principales». Esto podria estar bien, pero es incompleto, y no
bastaria con postular especies de epiciclos neoptolemaicos en la existencia de
«funciones adicionales» o «complementarias» ni mucho menos «subsidia-
rias». El resultado seria incompleto en un sentido sistematico, porque en el
documento en referencia esas tres «fuentes filoséficas» son consideradas
complementarias, en tanto aquellos aspectos que se toman de cada corriente
filosofica son definidos como partes que no entran en conflicto entre si» (p. 31).
Es decir, en algin sentido importante (importantisimo), el «;que?», por
ejemplo, también tiene necesariamente que ver con el aspecto principal del
constructivismo, etc.

V. EL CONSTRUCTIVISMO RACIONAL Y LA EDUCACION FRIVADA

El otro problema que encuentro en el documento de politicas del MEP
es la falta de referencia a la educacién privada. Ya resulta inaplazable, y por
consiguiente urgente, imperativo y por consiguiente inexcusable, que en todo
el sector publico de la educacién, y el pais entero, estudiemos a fondo lo que
sucede en la educacién privada costarricense, asicomo los efectos formativos/
deformativos de la programacion que se ofrece en la television (tantq la
«aérea» como la que llega por cable). (Procedo a hacer una breve referenfnta a
la educacion privada y dejo para otro documento la discusion de la tematica
television-educacion).

Para ser breve voy a utilizar un ejemplo. Se trata de un joven de quince

anos con quien converso de tanto en tanto. Es un muchacho de gran
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inteligencia y que tiene un talento que :ere?nlqui]lf}il;?adfiig:ilat Se ha
educado en escuela y colegio privados donde ha lleg 4 Saber casi tang,
astronomia como yo ydonde ha pod 1c‘io desarroll;:?r un‘apia smn?mle_nto porlas
matemadticas. Le ofreci regalarle un libro sob_re historia de Costa Rica Porque
con costos sabe la fecha de la independencia 1.; por supﬁuesto NO conoce |,
epopeya nacionalde 1856. ;Culpade sm{s'padreh. En Fartm—, por supuestg, perg
en medida muy importante responsabllldfad cife la escuela y del col_eglo. En
cambio ya ha llevado uno o dos anos de historia de los E:atac:.iﬁs Unldns..

Ademas, hay un elemento tradicional de g{*an I‘EIEVEIITICIEI que menciong
brevemente pero que conviene discutir y ES['LI!d*lElI' muy bien. La educc:acién
privada es confesional no solamente en lo politico (las nuevas generjacmnes
dirigentes del pais se educan bajo las band:e{'as de las gr:_andes. potencias y no
yva bajo la bandera costarricense), sino también en lo religioso. I’-::ur este motivo
estejovenno tiene buena opiniénde las teorias evolutivas de la vida y tampoco
tiene una buena base en biologia (esta un poco mejor en quimica), pero en
cambio tiene abundantes visitas a la iglesia y rezos cotidianos, aparte de
lecciones sobre sagradas escrituras y sus dogmas.

Pues bien, en el referido documento del MEP intitilmente busqué arriba
y abajo siquiera una mencidén al sector privado de la educacién costarricense
o a la television!!!, y siendo asi que esto es lo mas importante que ha ocurrido
y que ocurre en la educacién costarricense en practicamente la historia
republicana!!!!

Aparece ciertamente la problematica del genero y un esbozo de analisis
y discusion del patriarcalismo, asi como la problemadtica de las diferencias de
calidad entre la escuela rural y la urbana (o metropolitana). También aparece,
v este MEP ha puesto €émpeno en enfrentarlo, el contraste entre la escuela de

las periferias metropolitanas («bolsas» de pobreza extrema) y la escuela de las
barriadas o sectores «desarrollados».

Volviendo a la educacién privad
constructivismo racional Y YO respon
pPracticar formas constructivistas raci

4, es posible preguntarse si practica un
deria que si, que tiene la pretension de
onalesy que es posible hasta cierto punto
monetarista para el sector publico, como
de ‘teftulia de profesores. Es posible instaurar y

an articulacion politi i1 s Al
Campo a matar a esclavos : Politica y militar. E_n lugar dE‘lI' a
(como espigas demasiado
pedir nacer o crecer. Seria



te peligrosos para Costa Rica. En vez de historia costarricense se estudia
historia norteamericana o europea. En vez de Juan Santamaria se conoce a
Jorge Washington o a Napole6n Bonaparte, etc. En vez de cultura latinoame-
ricana y nacional, se inculca (conjuntamente con la televisién y en general los
medios de comunicacién) una cultura hegemonica igualmente emanada de
Estados Unidos y Europa. No es que no convenga conocer estas culturas, sino
que hay que poder ubicarlas desde una perspectiva cultural costarricense y
latinoamericana. Y, en fin, la creatividad y constructividad racional del
conocimiento cientifico se venreemplazados porel dogmatismo religioso que,
hay que indicarlo, en muchos casos va muy bien con una utilizacién «magica»
de la tecnologia hoy dominante del entorno psicosocial.

Vii. ALGUNAS PRECISIONES SOBRE ELL CONSTRUCTIVISMO
RACIONAL |

En esta orientacion constructivista racional de la educacion publica por
parte del MEP se sigue una tendencia hoy prevaleciente en el conjunto de las
ciencias humanas y sociales, que podria concebirse como eclecticismo o
sincretismo. El caso mas importante es por supuesto la psicologia, en donde
la practica clinica tiende a utilizar conjuntos (arrays) de técnicas y estrategias,
provenientes de diversas y divergentes corrientes y sistemas tedricos. Algo
similar adquiere creciente importancia en muchas ramas de la medicina. El
supuesto de base en esta nueva postura y teoria social y educativa es la
afirmacion y busqueda de la comprension comprensiva como caracteristica y
necesidad humana, una polymathia que demanda la utilizacion de una
variedad de estrategias y aproximaciones. En el curriculo se utilizan entonces
diversas y divergentes estrategias y procedimientos que quienes aprenden
utilizan para configurarse (ellos/ellas mismos/as) una comprension holistica
de aquello que se aprende y del aprender mismo. Toda estrategia curricular
por separado tinicamente nos permite comprender una parte, un aspecto, una
dimensién de aquello que estamos conociendo al aprender. Tenemos formas
te6ricas, metodolégicas, e instrumentales, para realizar aprc:ximaciﬂnest y
exploraciones diversas y divergentes sobre tematicas, asuntos, preocupacio-
nes. En este sentido, creo que conviene entender el constructivismo racional
como una forma para posibilitar el uso de aproximaciones curri{:}llares que
pueden incluir componentes no solamente sistéemicos, intelectuallst;?ns o l'_nu-
manistas, sino incluso algunos aspectos conductistas. Las teorias y princip1os
de la psicologia del aprendizaje pueden utilizar, tal vez pero con extf'ema
precaucion, aspectos de la «ley de efecto» (Thorndike), el cm}dlmcfnamlento
clasico (Pavlov-Watson), o el condicionamiento operante Skinneriano. Son
mas afines a nuestro constructivismo racional: las aproximaciones de las
etapas cognitivas del desarrollo y los procesos de as;lrrﬂlacién, acomadaqﬁen—
to y equilibrio de Piaget; la teoria de la esl—ruct_ura del mtelectcf y el pensar{uento
convergente-divergente de Guilford; la nocion del pensamiento reflexivo de
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ento critico de Lipman y Sternberg; Ila teoria de las neces;.
Dewey; el REILSALTHE 1 - o]l «devenir persona» y la ibertad pPara aprendel.
dades humanas dE" Ma‘-; 0;’ & alores de Raths; la psicologia critica de Coc-pe];
de Rogers; la clarzlhcamc}.nl er?.: R e ins titucionasde Goffman):
Laing o Mannoni; laﬁsmcm oglay le 1: ico de Korzybski; y numerosas oty
SRR T = (CEl o BSRITO O Ogl‘fnecﬂ incluyendo los la tinoameric?.
aproximaciones y desarrollos contempora =
g En la nocion de «constructivismo racional» conviene distinguir dos
mumentm; epistemologicos. En uno de estos momentos cada té:'-n1inE tie?e un
valor o presencia similar; es el ambito de estructqras Yy secuencias. n e ot}-o
momento, el constructivismo tiene un papel ambiental respecto al racionalis-
mo, en un doble sentido: por tratarse de un momento historico fundamental-
mente constructivista y neoidealista, pero, sobre todo, porque se l:rE.'lta de
procesas educativos que necesariamente tienen que enfatizar lo e_c!rlflcan‘te
(sin connotaciones moralistas), es decir los «procesos de construccién» (bil-
dung process) v de autoconstruccion (autognosis) de seres humanos en tanto
entes en/formacion, y formantes de-formantes (de si mismos /as, de los otros,
del mundo), por excelencia.

Instrumentalmente, se trata de realizar un esfuerzo por asimilar el
impresionante abanico de opciones tecnolégicas para el desarrollo, almacena-
miento v procesamiento de informacién que caracteriza fundamentalmente el
nuevo paradigma tecnoecondmico. Es esta base tecnologica, precisamente, el
Instrumento que nos permite potenciar extraordinariamente la concepcion y
los usos de la racionalidad, y entonces encarnar la Imaginacion creadora en
construcciones donde no operen las sumatorias cero unicamente, sino que
prevalezcan procesos de comunicacion, cooperacion y multilateralidad. Y
esto es posible porque efectivamente se trata del funcionamiento de innume-
ras, pequenas, grandes y universales individualidades y colectividades ¥y
comunidades pensantes-discurrentes, que tienen la posibilidad de hacer
acopioy usode los datos y el conocimiento acumulados (y salvados o posibles

aun de rescatar o reconstruir) por el conjunto de la humanidad durante su
devenir histdrico.

i ecimononico o europeismo exclusivis-
ta E:iAl ROBLES, ; 'tica de las bases de la sociedad industrial
? e .capztallsn?n (E. LANDER, 1995), ¢] posmodernismo filos6fico y el

€eminismo, o la filosofia de 14 liberacion 1a tinoamericana (H. CERUTTI, 1983),
Y T _ Xclusivismo de la cultura occidental, los
mjrril;f;nast y Pr::jceza? destructivos del capitalismo y el industrialismo, 1as

principios del patriarcalismo v 4 intoleranci invisibili ion de
nuestra propia identidac]. y rancia, la invisibilizacio
El constr Vi S .
e _ pPuede permitir realizar esas sintesis de
» actuar como el logos que reclama con
relativismo absoluto que

sofo, PEero que él mismo atribuia a quienes
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unicamente se dedicaban a aprender muchas cosas, a la polymathia abando-
nada de razon/sabiduria politica (fronesis).

Porsupuesto quese trata de todo el constructivismo, el de-constructivis-
mo y el regionalismo tedrico y epistemologico que se han desarrollado para
interpretar y para responder a la crisis del patriarcalismo capitalista global
«tardio». Esto incluye posmodernismos, como se le han llamado, en tanto la
imaginacion se utiliza como 6rgano. Mas sin glorificar, ni la thanatologia
compulsiva ni el egocentrismo universal resultantes de la crisis misma, que
nos lanzan a un suicidio universal porque desprecian la inteligencia y la
racionalidad. Pues la razén y la inteligencia suscitan la imaginacién, y
nuestros actos imaginantes necesariamente son resoluciones a las preguntas
por posibilidades de cumplir deseos en y del ensueno.

Desde otra perspectiva se trata del neoidealismo, pues el neorealismo
que dominara el mundo desde el comienzo de la Segunda Guerra Mundial
hasta el fin de la llamada Guerra Fria, nos ha llevado a concluir en la necesidad
de re-constituir y re-construir un mundo que bajo el régimen histérico del
patriarcalismo en sus diferentes formas (pero especialmente en su fase capi-
talista tardia), tiene una resolucion terminal a corto plazo histérico (50/150
anos).

Esto del neoidealismo puede entenderse facilmente si hago una referen-
cia a nuestra historia reciente, y pasamos a recordar la mundovision que
manifestara y compartiera practicamente todo el pais durante la administra-
cion del Presidente Arias, en la nocion de «paz». En la teoria de la politica
internacional, los neorealistas partian de concepciones hobbesianas y maquia-
velicas «burdas» (segun J. DONNELLY) del ser humano, o de un entorno
sistematico que se organizaba por los principios de la estabilidad hegemonica.
La nocion de paz (o la de multilateralidad o la de integracion horizontal o
simétrica) proviene de un desideratum individual y colectivo por superar las
situaciones de sumatoria cero. La busqueda por, y la afirmacion de, la paz, son
neoidealistas porque parten de la necesidad de terminar con una situacion o
condicion de guerra, confrontacion o dominacion (10).

Finalmente, la imaginacion es la parte mental de la creatividad, y la base
de la educacion organizada segun los principios del constructivismo racional.
La psicologia fundamentada en la imaginacion puede ser considerada como
funcion secundaria, tiinicamente cuando se define una imaginacion no creado-
ra, como solamente reproductora de la realidad externa y entonces como
sobredeterminada por (y no constitutiva de) la sensibilidad.

VIII. LA COMPATIBILIDAD ENTRE CONSTRUCTIVISMO Y RACIONA-
LISMO Y LA TRADICION EDUCATIVA COSTARRICENSE

Pero veamos con mayor detalle lo que dicen quienes escribieron el
documento de politicas educativas del MEP. Después de enumerar las fuentes

filos6ficas v sus funciones (aristotélicas), indican que:
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«Parece importante ac]amr_aquf que Seltrapta ;;lt? f‘es;re;tar cti‘e cada qu,me
filosofica los aspectos que 1n}erest?1n a la Politica Educa ll.va, Y que ng
entran en conflicto entre si (énfasis ESF), de ma?era que la cohereng,
interna de la Politica se sustente y fortalezca» (loc cit.).

Es decir, advierten que podrian recil:.!ir crfticas:a por *i1ﬂ1 tentar CDmbinE}r en
una unica construccion discursiva humanls{no, racmnal;:}mo Y constructivis.
mo. No previeron que sus criticos se s_olazarlan mos tr.a nc ‘n nhi-ns\e;aﬁpectos que
si entran en conflicto entre si, para falsear los fundamentos teéricos de es;
politicas. wf ol AT -

Los motivos de sus criticos pueden ser epmten*:qlugmm % fhet()fd’olagl-
cos, y a esto ya hice referencia en el apartado anterl'{:}r. L-a L“llSCuS}Dﬂ del
constructivismo racional puede permitir refutar esas dimensiones epistemo-
I6gicas y metodologicas. _ -

En este momento ya podemos pasar a considerar los usos que e
establishment neoliberal hegemoénico globalizante pudiera hacer del cons-
tructivismo racional (9). Ya me referi a los usos que tienen lugar en la
educacion privada. Pero, ahora es necesario considerar los posibles usos del
constructivismo racional para terminar de desmantelarnos nuestras concien-
clas y nuestra nacién. La aclaracién de esto es también importante, para que
algunos criticos bien intencionados no se conviertan en instrumentos de
intereses que ellos mismos rechazan. Pues NO se sigue necesariamente queel
constructivismo racional tenga que ser neoconservador (i.e. «neoliberal»)y
antinacional, porque haya sido presentado POTr una administracion ptblica

y el G7. Es posible, y asi Pienso, que este constructivismo racional sea una

pPodemos precisamente enfrentar esas orientaciones
que han estado destruyendo el llamado Tercer Mundo, incluyendo nuestro
Pals, ¥ que nos han sumido en una gran crisis de largo alcance.

s Porque la critica de los criticos tiene necesariamente también raices
politicas. Raices en 1a SOospecha y el re

Nnses una administracién que golpea las ya magulladas

aley de pensiones que compro-
amisma-. Este acto simbolico, mas

: : Mayor frente a las exigencias delas
grandes potencias y los oligopolios globales, y en el correspondiente contexto

de asa : j

prc:niulctifj cnn;ra el estado nacional TUSmMo, incluyendo especificamente la

novena dgczdaezajrqllﬂ Qe I_a educacion privada desnaciﬂnalizante, en esta
e Siglo veinte parece poner fin a la tesis relativa a que la

educacién esel f 5
undam N nacional misma, porque es en

identidades Psicosociales pPedagdgicas con un

mete la calidad de su vida enlavejez-la vid

Sioén cada vez

la educacién dond
posibilidad, de libertad,

‘ La educacion ha constituido
nacionalidad desde
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aspiracion nacionalista educativa fue impulsada porlo que llamaré la primera
oligarquia republicana costarricense, que tuvo rasgos nacionalistas incluso
cuando, como con el banano, la nacién debi6 soportar la afrenta de un odioso
enclave. PPor contraste, la actual segunda oligarquia (todavia esta por ver si
sigue siendo republicana) tiende a conformarse justamente bajo un ideario
antinacional.

Aligual que en el resto de la América Latina, en Costa Rica la formacion
de la primera republica oligarquica sucede a, y emerge desde, un contexto
politico dominado por enfrentamientos militares entre facciones de la clase
dominante agro (o0 primario) exportadora y mercantil financiera. En Costa
Rica la inestabilidad militar (continuos intentos de golpe de estado y revueltas
y cuartelazos) tiene un periodo particularmente fuerte después de la gesta
nacional (periodo del dominio de «los coroneles») y concluye paradéjicamen-
te con la dictadura de otro militar, el General Tomas Guardia. A partir de la
segunda mitad del siglo XIX Inglaterra y luego Estados Unidos articulan al
pais dentro del mercado mundial como proveedor de postres (café y banano).
Se hace una reforma estatal y educativa para que el pais se adapte a su nuevo
papel en el sistema internacional. Se crea asi la llamada primera republica o
republica oligarquica, en la que los llamados «barones del café» y la United
Fruit Company tienen en sus manos los intereses econémicos y politicos que
el estado costarricense va a promover, a representar y a defender. En el caso
del banano se trataba de una economia de enclave que, en importante medida,
constituia un tipo de apartheid politico respecto del resto del pais, mientras
que, en el caso del café, ademas de los barones existian productores de menos
envergadura, incluyendo los gamonales y numerosos pequenos productores.
Incluso los «peones» de las haciendas disponian de mintsculas parcelas para
su aprovechamiento familiar. Sin embargo,no cabe glorificar ese régimen
patriarcal oligarquico donde el pueblo estaba obligado al servilismo y donde
los varones miembros de la élite eran quienes tenian verdaderos derechos
politicos. Pero si hay que indicar que las directrices para realizar los cambios
en el estado y en la educacion surgieron motu propio de las mentes ilustradas
de costarricenses miembros de la élite, educados, eso si, preferentemente en
Europa y, particularmente, muy influenciados por el entonces triunfante
positivismo.

Para la América Latina y para Costa Rica, el imperialismo inglés opero
basicamente como neocolonialismo, es decir, sin tener que instalar una admi-
nistracién directa, a cargo de funcionarios ingleses, para 1'11anejar el pais y la
region (lo que, en cambio, ahora se esta poniendo en pre’ict_lca, porque ante l_as
repetidas resistencias porejemplo de los gobiernos costarricenses, los organis-
mos financieros internacionales envian «misiones» fiscalizadoras que se en-
cargan de evaluar la situacién y de establecer las metas y medidas que el
gobierno de turno tiene que adoptar). Durante el hegemonismo inglés y gran
parte del norteamericano, las directrices surgian indirectamente, como parte
de un entorno cultural y politico ideolégico que ciertamente emanaba de la
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metropolis, pero que incluso .encont't:aba iorn1ib ?f?rztl{ji%ﬂ;jréei Kt:ausismu
A tan fuertemente impacto, en especial ¢ 2 5E1 -0 CE10 CIRIN
espanol que bi n la educacion afrancesada que ingt
Luis Gonzaga en Cartago, o bien en 'a. B Acloloaca g
dofia Mariam LeCapellain de Fernandez para las a‘;,‘ﬂt‘"b(“eﬁ =7 L; el Colegj
de Senoritas o, en fin, en la m*:entagon pﬂC}?ﬂﬂ 1Sta ?ubma e la nuey,
educacion costarricense, desde felﬁantlclencalﬁlmfm de c m; Mauro hasta ¢
antiimperialismo abierto de Gagini con posterior idad. EbﬁL ecir, que al{nque
ese sistema educativo desarrollado gntre los _1880 y el fin !dfe la _fePllbhca
oligarquica en los anos cuarenta del siglo XX, siempre I‘L?hLl[l’rU tLlnc19nal a los
intereses de la oligarquia cafetalera, no obstante tuvo un caracter sui generis
nacionalista, que por la presencia clel_ enclave_ba‘nanerm v por la n_w:de‘raciﬁn
del régimen politico nacional, permitio el crecimiento de una conciencia, un;
identidad y un orgullo patrios, resultantes en nuestra mas amplia y mg
democratica segunda republica fundada por Figueres Ferrer y que hoy
intenta derrumbar y retrotraer a una fase neo-oligarquica.

Pues lo que se hizo en educacion después de la posguerra y hasta Iz
administracion Carazo, se hizo siguiendo las mismas orientaciones y pring:
pios que la habian guiado ya desde la administracion fundadora de Castro
Madriz.

Esa Costa Rica «clasica» de la republica oligarquica (circa 1840-1940)
tuvo como pilar institucional el sistema educativo. Esto se fue perdiendo poco
a4 pocoen primaria y secundaria durante la dltima fase de la segunda republica
(1940-1990), con la «universalizacidns» (en la primaria y con la dramatica
ampliacion de la terciaria; la secundaria y vocacional se ampliaron mucho,
pero el pais todavia no tiene los altos porcentajes de escolaridad de
avanzados en esto, incluyendo muchos latinoamericanos) de la educacién en
los 60s y 70s, la masificaciéon de 1a misma durante los 80s vy sudescenso abrupto
precipitado por las reducciones presupuestas de los ajustes estructurales.
Conjuntamente con la salud publica, la parte dedicada a la educacion en el PIB
cae cgsi un 50% durante la década de los 80s y todavia no recupera los niveles
anteriores al comienzo de la crisis. A la vez, la educacién publica, pilar dela
nacion, se ve atacada furiosamente por la expansion de la educacioén privada

e las coaliciones hegemonicas. Al nivel simbélico

narios colectivos» neojungiano
, la educacién ha continuy

constelaciones ideolégicas de |
habido esfuerz

paises mas

s, segun la moda), sin
ado siendo el locus por excelencia de las
a republica costarricense y de su estado. Y ha

_ O que pasar por las horcas
a8 y reducir casi en la mitad la parte del prnductﬂ

a Ed‘ucacién, el Dr. Pacheco 1a Dra. Clotilde Fonseca
partida emprendieron la tarea de abrir una opcion

»ala educacion publica costarricensé



impulsando la actualizacién pedagégica acelerada y la utilizacién de los

nuevos instrumentos y posibilidades generados por un nuevo paradigma
tecnoeconomico fundamentado en la informacién.

Durante la administracion calderé6n Fournier hubo un cambio de politi-
ca educativa. Se puso un énfasis en reforzar las universidades, pero los
programas impulsados a nivel primario y secundario por el Ministro Pacheco
no fueron eliminados pero tampoco fueron apoyados.

La presente administracion ha pretendido continuar en esta senda que
abriera Pacheco, en una situacién de agravamiento de la crisis y enfrentando
unos organismos financieros internacionales mas intransigentes, y una educa-
cion privada muchisimo mas agresiva. El pais se ve sumido en una coyuntura
de desmantelamiento forzoso de las instituciones nacionales y aguda crisis
economica. Paralos neoconservadores que dirigen los organismos financieros
internacionales, cualquier administracion populista o nacionalista es mal
vista (los mismos conceptos de populismo y nacionalismo son cotidianamente
satanizados en la gran prensa), el presente gobierno figuerista se encontré ante
la clasica disyuntiva que ya padecieron tantos gobiernos latinoamericanos
recientemente: o no aceptar las politicas y recetas fondomonetarias y lanzar al
pais al abismo inflacionario generado por el entorno de vacio que esos
organismos internacionales se encargan de crear (por «desconfianza financie-
ra internacional»), o bien, aceptar los términos que imponen los organismos
internacionales y, al traicionar sus ideales, sufrir una caida en las simpatias
populares que los sectores conservadores (y mas afines al fondomonetarismo)
se encargarian de prolongar hasta la proxima eleccion.

El gobierno parece haber optado por esta segunda opcion, con algunas
reservas. Es decir, con la idea de utilizar parte de los fondos «internacionales»
que se van a «liberar» a corto plazo, para llevar a cabo una serie de programas
que vengan a mejorar la situacién socio-econémica nacional, y que, al mismo
tiempo, le permitan al gobierno recuperar las simpatias populares.

Sin embargo, queda por ver cuanto de esos fondos se puedran utilizar
para impulsar programas que se salgan de lo exigido por los organismos
financieros internacionales. Es mas, como es costumbre en la region, para
evitar protestas y desarrollo de alternativas, los organismos financieros inter-
nacionales también le prohiben al gobierno dar a conocer el conjunto de
medidas que se han acordado dentro del nuevo PAE (en inglés SAP). Sin
embargo, en el gobierno hay optimismo sobre lo que se podra hacer.

Ahora bien, en la educacién, ;qué se va a impulsar? ;Es este construc-
tivismo racional al que hoy hago referencia una pieza mas del engranaje
montado por los poderosos de la tierra para mejor d_qn11namos y explcttarr}as?

Ya contesté negativamente esta ultima 11:'11.1:*5:5tnr;:»?:r al menos en términos
tedricos y epistemolégicos. Desde la perspectiva Eullhca, mencione que t?n_la
educacién privada es posible desarrollar una especie de pseudn-ccmsfruchxns-
mo racional al menos de corto plazo, sustituyendq el amor a Ccnf;ta Rica por el
amor a alguna gran potencia o a un vago «globalismo», y sustituyendo, por

43



otra parte, el amog al conocimiento racional por atanes religiosos y dogmjg.
COS. BEtiEa oo Qe pfii:alica también es posible que algunos sectores traten

de refﬂ;ar la orientacion antinaciona}, globalista, irracinf*;alista, reemplﬂ?fan-

do la responsabilidad social por un afan de lucro desmedido, v todo combina.

do con un fundamentalismo religioso muy oportuno en momentos doﬁn_de los

cataclismos provocados por el actual régimen socio-econémico y politico, s
ven como resultado de una voluntad divina que operaria cada mil anos. gy
este sentido seria posible cooptar el constructivismo racional y la educacigy
ptiblica nacional. Pero esto sélo tendria resultados a corto plazo, y resultados
contradictorios. ‘

SI (y subrayo este condicional), quienes educamos y quienes nos educa-
mos en este pais, logramos apropiarnos y utilizar las herramientas conceptua-
les y tecnologicas a disposicion, ENTONCES es posible que todavia la nacién
costarricense tenga una oportunidad, y que esta sociedad pueda sobrevivir los
grandes cataclismos socioeconémicos, politicos, y ambientales, que esperana
lahumanidad enlos proximos decenios. Es decir, la practica del constructivis-
mo racional, si es asumida personalmente por cada uno/a de Nnosotros, puede
ayudarnos a salir adelante.

Es un acierto del ministro Doryan y de sus colaboradores /as afincarel
marco conceptual de la educacion ptiblica en el constructivismo racional. Es
de esperar que este gobierno y particularmente este ministro y sus colabora-
dores/as, como anteriormente lo hicieran otros gobiernos costarricenses,
pueda ayudar construir alternativas frente a las formas hegemodnicas neolibe-
rales que tratan de Imponernos.

) Claro esta que podemos €Sperar ataques contra estas politicas y sus
posibles resultados, cuando los AIUEVOs amos del mundo y sus aliados locales

Se percaten de que el constructivismo racional de la educacion costarricense

noOS permite desarrollar personas con conciencia critica, con creatividad y

sentido nacional y patriotico hondo e

Pero estamos advertidos/as Y,

sobre todo, sabemos qué es lo que
tenemos que hacer. 1 (1

abaseimportantisima para el cada vez
junto con otros gobiernos de la
el llamado primer mundo y Sus
ndo la conciencia alternativa y la

al contintia padeciendo

Sistema estatal, sino que ademas esta

Y enmarcada ;
estado o el pafis) telemedios. por lo que aparece en los (incontrolados por el
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Los pensadores de la antigiiedad hablaban y escribian del anthropos (ser
humano) para referirse al ser humano, nunca escribieron andros (varén) para
hacer tal cosa. Los traductores ubicados dentro del machismo desde la época
romana sin embargo han traducido anthropos por varon u hombre.

R. AGOGLIA (1967). Platén. Centro Editor de América Latina S.A., Buenos
Ailres, pp- 11-12.

«Cuando escucho sus discursos el corazén me salta en el pecho mucho mas que
a los coribantes, y estallo en lagrimas... Los discursos de este Marsias muchas
veces me han impresionado de tal manera, que me parecia que no valia la pena
vivir mi condicion. Solo con él me ha ocurrido avergonzarme de algo» (Sympo-
sion, 261). |

Esta seccion resume opiniones que aparecen en E. SAXE FERNANDEZ (1974)
Poetica en Bachelard, Editorial de la Universidad de Costa Rica, pp. 40-45.
G. GANGUILHEM, «presentacion» de G. BACHELARD (1970). Etudes, Librai-
re Philosophique J. Vrin, Paris, pp. 9-10.

G. BACHELARD (1966). Le rationalisme applique, PUF., Paris, PpP- 8-9.

G. BACHELARD. (1938). La formacion de l’espirit scientifique, ]J. Vrin, Paris,
p- 14.

Vease E. SAXE (1995). «<Fundamentos tedéricos de la integracion», en A. GUE-
RRA, E.SAXE & W. SOTO (1995). Hacia una teoria de la integracién, Editorial
Fundacion UNA, Heredia, pp. 69-142; esp. III. «Fundamentos teoricos del

neoidealismo en politica internacional», pp. 101-142.

REFERENCIAS ADICIONALES

Aparte de las referencias bibliograficas que aparecen en el texto vy en las notas,

en el texto también menciono otras obras que paso a consignar:
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De H. CERUTTI véase su Filosofia de la liberacién latinoamericana. (1983), Fondo de

Cultura Economica, Meéxico.

De David COOPER el trabajo mas relevante para el tema es La muerte de la familia,

pero también puede consultarse su Psychiatry and Anti-Psychiatry.

J. DEWEY (1910). How we Think. D. C. Heath, Boston.
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