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Resumen
Mufioz Diaz L., Mufioz Diaz J. Estrategias metodologicas empleadas por educadores y
educadoras de los centros educativos Selikd y Duchari que impactan en el mantenimiento de

la lengua cabécar en el contexto de la zona de Chirripd.

El proposito de esta investigacion es identificar las estrategias metodologicas que se
implementan durante los procesos de mediacion pedagdgica desarrollados en los centros

educativos Seliko y Duchari, ubicados en territorio indigena de Chirripd, canton de Turrialba.

El enfoque investigativo es cualitativo, desde la perspectiva de la metodologia que
se establecid en este proceso investigativo permitié describir la realidad pedagdgica de dos
escuelas, partiendo de las opiniones y observaciones, se contrastan los resultados del proceso
pedagdgico en las escuelas en estudio. Se reconocen las actitudes del estudiantado y cuerpo
docente que muestran hacia el manejo de las capacidades linguisticas la lengua indigena y
espafiol relacionado con el derecho de educacion en la lengua cabécar y el bilingtiismo.

El territorio indigena Chirripd representa para sus pobladores la base espiritual,
cultural y un fundamento material complementario, que liga a los cabécares de generaciones
pasadas con las actuales, lo que les permite a los mas jovenes apropiarse de su legado cultural
y social. Esto hace importante reflexionar sobre el valor de las lenguas nativas existentes en

los territorios indigenas y la accién que debe de ejercerse para evitar su desplazamiento.

Son claros los esfuerzos administrativos y pedagogicos que se estan dando en forma
responsable mediante el proceso educativo. Ademas de los factores significativos en la
preparacion del cuerpo docente, su nivel de trabajo docente para la atencién de la diversidad
linglistica dentro del aula. y el grado de incorporacion de los padres y familiares en la vida
estudiantil de la poblacion escolar, se visualiza la realidad sobre los objetivos de la educacion
de los alumnos bilingues y el grado de utilizacion de recursos y materiales para lograr
progresos linglisticos de la poblacion estudiantil y las iniciativas de uso de la lengua

aprovechando los aspectos culturales y las tradiciones ancestrales del pueblo cabécar.

Palabras clave: Lengua cabécar, Eficiencia de las estrategias didacticas,
Desplazamiento mantenimiento y preservacion de la lengua nativa, Cultura cabécar,

Recursos y materiales en el proceso educativo.
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Capitulo 1.
Introduccion

Esta investigacion se orienta bajo la modalidad de tesis, segn los lineamientos
establecidos en el Articulo II, Inciso 1., Apartado a. de la Gaceta Ordinaria N° 4-2013
CONSACA-030-2013,

Es un trabajo de investigacion que brinda un aporte original respecto a la
comprension de determinados teorias y conceptos, hechos, fendomenos,
problemas y procesos. Podra ser desarrollado por un maximo de dos
proponentes; requiere de la presentacion de un anteproyecto por parte de
estos ante la comision de trabajos finales de graduacion. El trabajo finaliza
con un documento escrito y su presentacion y defensa publica ante un
tribunal evaluador en la que se aborda, entre otros elementos: el tema o
problema investigado, propositos u objetivos, referentes tedricos o
conceptuales, la metodologia, los resultados, recomendaciones Yy

conclusiones obtenidas (p. 1).

Con esta definicion se estructura la investigacion orientada a identificar las estrategias
metodoldgicas implementadas durante los procesos de mediacion pedagdgica que se
desarrollan en los centros educativos Seliko y Duchari, ubicados en territorio indigena de
Chirripo, cantén de Turrialba, con el propdsito de que la lengua autéctona cabécar se preserve
desde los requerimientos del proceso educativo formal, con el aporte de los docentes de
educacién de asignaturas basicas y los docentes de Lengua y Cultura indigena que laboran

en esas escuelas.

1.1 Justificacion
Esta investigacion se realiza en un escenario indigena en donde convive la cultura

cabécar, una etnia originaria que se desarrolla con sus normas de convivencia en Costa Rica,
especificamente en las zonas de: Chirripd, Nairi Awari, Tayni, Telire, Kekoldi y Talamanca,

sumando un territorio total de 163.317 hectareas. El presente estudio se concentra en el



territorio de Chirrip6 y Duchi, como también se le conoce, segun el Estado de la Nacion
(2012). Por su parte, el Censo Nacional del afio 2011 (INEC), sefiala que la poblacion
indigena cabécar en Costa Rica comprende 6341 habitantes, lo que la posiciona como el
segundo territorio indigena con mayor poblacién (13.07%) después de Talamanca Bribri
(17.25%)” (p. 11). Ademas, Borge (2012) cita que

Duchi como también es conocido Chirripd, es el territorio indigena més grande de
Costa Rica al contar con una superficie de 77.973 hectareas, con una poblacién de 5985 con
un total de 54 centros educativos” (p. 11). También, en ese mismo informe se cita que en la
mayoria de los centros escolares bribri, cabécares y ngdbes “hay deficiente calidad de
formacion educativa con que aprueban la primaria los nifios y nifias (como lectoescritura en
espafiol) y lo mas grave es que el modelo pedagdgico y el plan de estudios no tienen

pertinencia cultural (p. 37).

Asimismo, Borge (2012) cita que en los 7 territorios indigenas cabécares hay muy
poca oferta de educadores cabécares titulados y que hablen el cabécar; entonces se recurre a
educadores cabécares titulados pero que no hablan cabécar y que también son muy pocos.
Seguidamente se recurre a educadores cabécares no titulados que no hablan cabécar” (p. 26).
No obstante, esa situacion problematica, es importante recalcar lo sefialado por Lamounier
(2012): “Es importante la ampliacion de los esfuerzos de sistematizacion de la lengua
cabécar, asi como de la produccién de materiales en ese idioma y su valoracion positiva por

parte de los indigenas y de los no indigenas (p. 118).

Igualmente, Lamounier (2012) senala que “en breve, en Alto Chirripé encontraremos
una situacion similar a la de otros territorios cabécares y de otros pueblos indigenas, donde
el idioma nativo fue completamente substituido por el espaiiol” (p. 118). Con estos
considerandos, la coexistencia cotidiana del cabécar esta perdiendo crédito, ya que se puede
percibir que esa tendencia afecta otros aspectos culturales que van desde la confeccion de

objetos, la realizacion de los ritos y también el uso de la variedad ritual de la lengua.

Es importante la ampliacion de los esfuerzos de sistematizacion de la lengua cabécar,
asi como de la produccion de materiales en ese idioma y su valoracion positiva por parte de

los indigenas y de los no indigenas, por ejemplo, al incorporar en la mediacion pedagogica,



gjercicios y actividades con un enfoque pluricultural e intercultural; asi mismo, desarrollando
competencias interculturales, promoviendo guias de trabajo creativas y que se
practique actividades en la resolucion de problemas de experiencias que se presentan en el
entorno natural. Con estos ejemplos la escuela sera un espacio educativo con el uso de dos
lenguas para aspirar promover posibilidades de ensefianza, aprendizaje, accion, exploracion

y produccién de conocimiento.

Esta investigacion tiene su relevancia porque permite conocer el trabajo pedagdgico
que se realiza para conservar la lengua indigena cabécar, ya que esta representa un rol
esencial en los procesos de aprendizaje. Al respecto, Giron (2000) expresa que la lengua es
una “herramienta para la construccion, desarrollo y expresion del conocimiento, asi como el
ordenamiento de la experiencia; constituye la base material del pensamiento humano” (p. 5).
Asi las cosas, si no se desarrolla un manejo pertinente de la mediacion pedagodgica para
mantener activo el lenguaje, no se podra conseguir con eficiencia el pensamiento del
estudiantado, reprimiendo su integracién plena con el uso del idioma como elemento de

aprendizaje y apoyo para las experiencias de vida

De tal manera que las estrategias metodoldgicas que se desarrollan en escuelas
indigenas son significativas para que el estudiantado se apropie del conocimiento que
contienen las asignaturas del programay por ende mantener su identidad cultural. Recuérdese
que el alumnado que ingresa a los centros educativos Seliko y Duchari ingresan con un grupo
de experiencias y conocimientos que lo manifiestan en su oralidad, Unico medio de
comunicacion que tienen para mostrar los elementos culturales propios de su etnia e
identidad.

También Girén (2000) cita que “la lengua es un producto cultural y la lengua es
productora de la cultura; son dos aspectos interconectados, que no son posible el uno sin el
otro porque no podrian actuar sin la presencia del otro” (p. 4); de acuerdo con este criterio,
el lenguaje indigena cabécar representa una herramienta cultural de esta etnia que les permite
comunicarse de generacion en generacion; por tanto, la cultura se apoya de esta condicion
para manifestar y transmitir aspectos formativos hacia los demés. La lengua es un
instrumento de aprendizaje escolar. Girdn (2000) expresa que los nifios que asisten a la

escuela traen de sus hogares y del contexto nativo “un conjunto de experiencias y



conocimientos que los expresan en su lengua materna debido a que es su principal y unico
medio de comunicacion que tienen para manifestar su cimulo de conocimientos y

comunicarse con los demas” (p. 6).

Esta investigacion tiene su utilidad en los centros educativos indigenas Seliko y
Duchari, ya que durante su desarrollo indagatorio se estimula con acciones pedagogicas
ejecutadas en la mediacién pedagdgica por el profesorado para lograr aprendizajes
significativos para el mantenimiento y preservacion de la lengua autéctona cabécar en el
territorio indigena Chirripd. Al respecto, Del Carpio et al (2015) citan que el centro educativo
que “ignora la riqueza lingiiistica y cultural del nifio, no cumple con el verdadero proposito
de la escuela ni de la educacion ya que en lugar de contribuir a la vida del alumno lo

empobrece, lo excluye, lo ignora” (p. 15).

En este sentido, el estudiantado debe ser objeto de atencidn prioritaria por parte de
los docentes formales, de Cultura y Lengua indigena con acciones educativas que orienten
su gestidn a trabajar con ellos, ejercicios y estrategias sobre la cosmovision, su lengua nativa,
las costumbres y sus tradiciones. Ante esta inquietud se hace notorio reconocer la
funcionalidad del lenguaje como instrumento comunicativo entre estudiantes como hablantes
ejercitando la ensefianza de expresiones corporales y culturales, como la mimica, la pintura,

la danza y la musica, entre otros.

Este estudio proporciona oportunidades para desarrollar practicas con el uso de la
lengua autoctona representando una realidad de manera abierta y creativa, que vivencie
expresion corporal de los conocimientos, las emociones y los valores que se trasmiten
mediante experiencias pedagogicas en instrumentos de comunicacién representando
exposiciones, juegos propios de la comunidad, cantos comunales, visualizacion de arte
cabécar, entre otros. Con estas estrategias se genera conocimientos en la mediacién
pedagdgica para fortalecer y estimular la lengua vernacula cabécar, ya que sin duda el
proceso educativo debe ser pertinente con la eficiencia de las tareas, actividades y
experiencias escolares planificadas para reconocer la posibilidad de que la lengua sea

elemento fundamental de la oralidad de la comunidad cabécar.



Al respecto, Hale (1992) expresa, que:

Los procesos de cambio linglistico y la desaparicion de lenguas hacen parte de la
dinamica de las practicas linguisticas y que esto ha sucedido a lo largo de la historia
de la humanidad, la gran diferencia consiste en que actualmente tales procesos han
aumentado en velocidad, extension e implicaciones, y hacen parte de
transformaciones méas amplias que involucran la disminucion en la diversidad

cultural e intelectual, a favor de lenguas y culturas politicamente dominantes (p. 1).

Ante el criterio anterior, se requiere plantear una investigacion que demuestre las
condiciones y aporte del proceso educativo, para que la lengua autdctona cabécar no sea
solamente un recurso utilizado para comunicarse, sino que conlleva un acumulacion de la
historia de la poblacion indigena de una zona como Chirripd, que personifica el simbolo
esencial de la identidad de su cultura, y que ademas repercuta en el mantenimiento y
preservacion de esta lengua indigena como manifestacion de la diversidad que los
dignifica.

Marti et al., (2006) manifiestan que la escuela es un dominio de “actuacion importante
en el mantenimiento y renovacién linguistica, por ser instrumento para la difusion de
conocimiento y valores, y medio eficiente para valorizar las lenguas transformando actitudes
negativas, solo tiene un papel limitado en el mantenimiento de la vitalidad lingiiistica” (p.
334).

Es vital tener conocimiento de la realidad de la puesta en practica de las estrategias
metodoldgicas que desarrollan los docentes en los centros educativos ubicados en el contexto
de la zona de Chirripé del canton de Turrialba, donde reside y se desarrolla esta etnia
indigena. Al estudiar la implementacién de acciones educativas se conocera en qué medida
aportan en preservar la lengua autdctona cabécar de la zona de Chirripd, asi como la

pertinencia de estas estrategias desde la instancia educativa.

El centro educativo en un contexto indigena debe considerarse como espacio de vida
colectiva que admite introducir situaciones de enriquecimiento linglistico, ademas procura

la oportunidad de valerse del lenguaje oral para experimentar el derecho a expresarse y a



comunicarse con libertad, pero con respeto hacia los demas. En este sentido, es importante
que los procesos educativos no solo sean de calidad sino también con pertinencia cultural, de
forma tal que se rescate en un mundo globalizado, la realidad historico-cultural de los
estudiantes, promoviendo la construccion de aprendizajes significativos, en un ambiente
respetuoso de la diversidad y vinculado con el contexto indigena en que se desarrolla el
proceso educativo, respondiendo de esa forma a las necesidades de la poblacién estudiantil

y de la comunidad donde se encuentran inmersos.

En la medida en que el curriculo se ajuste a los requerimientos y responda a las
aspiraciones del pueblo cabécar, la escuela se posicionara en estas comunidades y sera
coincidente con las principales razones que justifican la importancia de la educacion, en el
contexto indigena para generar procesos de reflexion y analisis de la propia cultura en los
espacios escolares mediante el analisis del conocimiento de la comunidad, que son el reflejo
de su forma de ver, sentir y creer el mundo, para propiciar el reconocimiento y orgullo de su
diversidad cultural. Girén (2000) cita: “La lengua materna es la herramienta clave para

potenciar el desarrollo cognitivo y social de los educandos indigenas” (p. 11).

Asimismo, se esta al tanto de elementos caracteristicos de los centros educativos
indigenas de Seliko y Duchari, sus familias y comunidades, considerando el contexto humano
y natural de la etnia cabécar, para el mantenimiento de la lengua nativa en correspondencia
con la reglamentacion juridica vigente que preserva y defiende los derechos como habitantes

y ciudadanos costarricenses.

1.2 Planteamiento del problema

El proceso educativo es un escenario apropiado para que la lengua cabécar no se
exponga al riesgo de ser desplazada, ya que actualmente, en forma progresiva se reduce el
uso del idioma entre los miembros de la etnia. Al respecto, Borge (2012) expresa a que la
zona de Chirripd presenta condiciones educativas delicadas, con el considerando de que a
futuro si se realizaran pruebas de “lectoescritura y de matematicas posiblemente se encuentre

que el proceso educativo alli no esta bien planteado y que la educacion que reciben los nifios



y nifias ni tiene calidad técnica y mucho menos pertinencia cultural, es una educacién

etnocida” (p. 23).

Con este criterio, se establece que es el desplazamiento lingtistico! impuesto por la
cultura no indigena promueve patrones de conducta que con el pasar del tiempo, aunado al
proceso de socializacion con la ciudadania turrialbefia -cuando comercian sus productos, se
les atiende en oficinas publicas o cuando visitan comercios para la compra de sus productos
bésicos para subsistir, ocasiona que la lengua sea desplazada en forma progresiva. Con el

criterio anterior, Gonzélez (s.f) cita que:

En Alto Chirripé (caso que nos interesa acd) el estado de la lengua cabécar es
vulnerable”. A pesar de no estar en el punto maximo de la escala presentada por la
UNESCO (que seria “a salvo” 5), ese seria el mejor estado de conservacion
encontrado para la lengua cabécar en los territorios abarcados. Para los territorios de
La Estrella y Talamanca cabécar, la lengua cabécar fue diagnosticada como “en

peligro” y en la zona sur, en Ujarras, como ““seriamente en peligro (p. 33).

En este sentido, debe entenderse que se esta en comunidades indigenas o no indigenas
donde se usan dos lenguas: cabécar y esparfiol, ya que, al estar socializando con personas no
indigenas al exterior del territorio de Chirripé van aprendiendo el idioma oficial el espafiol:
Entonces en alguna medida al ingresar hacia el interior del territorio cabécar se habla su
lenguaje nativo, pero atendiendo por parte del Estado la educacion en las zonas indigena, se
le da apertura a instituciones educativas donde el estudiante bajo la accion facilitadora del
docente se comunique en forma oral y escrita en espafiol, como idioma oficial, pero siempre
se deberd ensefiar, segin las condiciones posible de la escuela y del profesorado, al

estudiantado de las comunidades indigenas a leer y escribir en su propio idioma materno.

Ante esta situacion, Lamounier (2012) cita que en Alto Chirripo:

Lpor desplazamiento lingiistico nos referimos al proceso donde la mayoria de los usuarios de una etnia indigena
a nivel de comunidad sustituyen el uso de su lengua autéctona por la préactica de otra lengua no propia de su
herencia cultural. Rodriguez, (2007) cita: “El desplazamiento lingiiistico es uno de los estadios anteriores a la
muerte de una lengua” (p. 170).



La lengua cabécar es empleada en todos los espacios cotidianos y en el ambito
familiar; a su vez, el espafiol se restringe a la comunicacion con los no indigenas o
indigenas de otros pueblos. Al parecer, la mayoria de los cabécares conocen el

idioma foraneo; sin embargo, tienen niveles distintos de dominio” (p. 113).

También sobre este tema, Sanchez (2010) sefiala que las lenguas que se encuentran
en una mejor situacion en cuanto a transmision intergeneracional son el “guaymi (83,6%) y
el cabécar (80,2%), mientras que la situacion esté llegando a un punto muy peligroso en
cuanto al bribri (52,5%) y, sobre todo, el guatuso (46,8%)” (p. 246).

Actualmente, existe la preocupacion de que a futuro las lenguas indigenas seran solo
practicadas por adultos mayores. Ante esta situacion, Lamounier (2012) expresa que
actualmente, los jovenes menores de “25 afnos y los nifios tienen como lengua materna el
cabécar, pero, al entrar a la escuela, se tornan bilingies. Esta institucion se caracteriza por
introducir el uso del espafiol en la cotidianidad de los indigenas por algunas razones” (p.
115). Asi las cosas, es importante conocer como se trabaja desde el proceso educativo formal
para que el aula sea el espacio donde los educadores desarrollen acciones en procura de
defender, mantener y preservar la lengua materna cabécar en esta zona geogréafica del canton

de Turrialba.

El lenguaje cabécar todavia es la lengua materna en el territorio de la etnia en el Alto
Chirripo, y el espafiol debe ser aprendido en la escuela. Entonces, en tiempos futuros, el
idioma oficial tendrd mayor influencia en la vida cotidiana foranea de la zona. En este
sentido, se denota que el valor social, comercial y educativo del idioma espafiol es mucho
mayor que el cabécar, cuando se busca trabajo, al presentar hojas de vida, negociando
productos, solicitando algun beneficio del Estado en las oficinas pablicas, entre otros. Sin
embargo, hay que considerar que el cabécar posee una extensa experiencia de vida, de
historias de iniciaciones de la etnia, costumbres, de cantos rituales que forman parte de la

tradicion oral y que todavia puede ser escrito por sus pobladores.

Es determinante considerar que el mayor problema de la desaparicion de una lengua,
en este caso indigena, es que con ella desaparecen los pueblos que la hablan y la diversidad

cultural y ambiental vinculada a ellos. Al respecto, Camacho (2003) cita que una lengua no



es “solamente un recurso usado para comunicarnos, sino que es un receptaculo de la historia
y el marcador mas importante de la identidad de una cultura. Asi que salvar las lenguas es
una manera de mantener la diversidad que nos enriquece” (p. 1). ES urgente considerar que
Costa Rica es un pais multicultural; incluso, existe jurisprudencia sobre este tema, como lo
establece el articulo primero de la Constitucion Politica: “Costa Rica es una Republica

democrética, libre, independiente, multiétnica y pluricultural”.

De acuerdo con lo anterior, si bien es cierto el espafiol es la lengua oficial, se debe
tener conocimiento de la importancia de la diversidad linguistica del pais, mediante un
dialogo intercultural, respetando la lengua nativa de los pueblos indigenas. En este sentido,
el proceso educativo debe incentivar el arraigo de los pobladores a su etnia, ya que ellos

poseen un fuerte vinculo con el territorio, al cual respetan y rinden culto.

El territorio indigena Chirripd representa para sus pobladores la base espiritual,
cultural y un fundamento material complementario, que une a toda la etnia con generaciones
pasadas con las actuales considerando que en zona indigena la diversidad lingistica y
cultural con la que cuenta los cabécares se apropien en forma conveniente de este legado
cultural y social que los ha caracterizado como un instrumento comunicativo trasmitido de
generacion en generacion. El estado costarricense ha sido consecuente con este derecho de
los pueblos indigenas para respetar la ensefianza y preservacion de su lenguaje. Ante esto,
Abellan y Monclus (1989) establecen que “Cada lengua lleva implicita, mejor, encarnada en
si, una concepcion de la vida universal y con ella un sentimiento — se siente con palabras -,

un consentimiento, una filosofia y una religion” (p. 22).

Esto hace importante reflexionar sobre el valor de cada una de las lenguas nativas
existentes en el pais en los territorios indigenas y la accion que debe de ejercerse para evitar
el desplazamiento o pérdida de una lengua nativa costarricense. En este sentido, son claros
los esfuerzos que se estdn dando en forma responsable mediante el proceso educativo de
reforzar con recursos financieros, humanos y materiales con el propoésito revitalizarse y

mantener lenguajes que podrian estar en proceso de eliminacion o en riesgo de desaparecer.

Definitivamente, mantener y preservar una lengua como la cabécar, estimula al

investigador a conocer las razones que tutelan a los grupos indigenas y a las etnias que a
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través del tiempo han experimentado las consecuencias de politicas gubernamentales y los
efectos de violaciones, ultrajes, desprecio y discriminacion por parte de la poblacion no
indigena. Ademas, sentir la poca valoracion en el contexto costarricense de los aportes de
estos pueblos originarios por la poblacion no indigena en su aporte cultural de estas etnias.
Asimismo, reconocer la existencia de creencias, prejuicios y mitos divulgados entre la

ciudadania mestiza.

Todos los razonamientos anteriores, se suman a un proceso de aculturacion de las
comunidades producto del resultado de un fenémeno social en donde los pobladores de la
zona Chirripé en forma progresiva van adquiriendo una nueva cultura o aspectos de ésta,
considerando que estas comunidades indigenas cuentan con una identificacion cultural
propia que deben proteger en el pais, ya que se sienten amenazadas en su identidad, porque
su existencia en la sociedad en la que intentan desarrollarse se encuentra al margen de la
misma, producto de lo sucedido en el pasado, sobre la accion dominante de los pueblos no
indigenas, por esta circunstancia en algunas ocasiones sufren discriminacidn, marginacion,
desprecio social y olvido porque ellos conservan la herencia cultural y lengua autdctona. Al
respecto, Cisneros (2015) sefala:

Una lengua en proceso de desplazamiento es una lengua que paulatinamente deja de
usarse para distintos espacios de comunicacién entre los miembros de una
comunidad que solian usarla en esos espacios, debido a que otro idioma (en nuestro
caso el espariol) poco a poco la desplaza. Como consecuencia, deja de ser la lengua
de socializacion y crianza de los nifios, por los que estos crecen con una competencia
reducida en esta, hasta que se llega a una generacion que definitivamente no puede

hablarla y que quizas tampoco pueda comprenderla (p. 1).

Considerando lo anterior, se visualiza la presencia de algunos factores de caracter
social, cultural politico y econémico, que intervienen en la cotidianidad de la poblacion
indigena, que generalmente utilizan sus espacios de vida a comercializar sus productos, a la

asistencia a servicios asistenciales de diversos servicios publicos. Ademas, otros aspectos
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que influyen en el desarrollo de estos pobladores, como efectos de violencia familiar,
pobreza, el desempleo y el trafico de estupefacientes. Asi las cosas, los pobladores indigenas
participan con elementos de su lengua y descubren el dominio del espafiol como idioma
oficial y en ese compartir reconozcan la disminucién de costumbres y la afectacion de su

identidad cultural.

En la zona de Chirripo, donde se ubica el territorio nativo cabécar que es de interés
en este trabajo, las personas estan acostumbradas en su cotidianidad a su lenguaje autéctono,
pero al ingresar en el medio urbano del canton de Turrialba, cuando vienen a realizar diversas
gestiones en servicios publicos y privados en este entorno, la poblacion indigena
se encuentra con poblacion no indigena y descubren al socializar con ellos, una practica
oral bien desarrollada del idioma oficial, estableciéndose una relacion de intercambio de

elementos culturales entre estos dos tipos de grupos sociales.

Al respecto, Ramirez (2007) expresa que “las comunidades indigenas cuentan con
una identidad propia que deben defender en la nacion o pais en el que viven, ya que se sienten
amenazadas en su identidad, porque su existencia en la sociedad en la que intentan
desarrollarse se encuentra al margen de la misma” (p. 1) Ante este hecho, los
pobladores cabécares experimentan una situacién de incertidumbre, inseguridad y
desequilibrio en funciones sociales y comerciales entre su lengua hablada cabécar y el

espafol, como idioma oficial que utiliza la poblacion mestiza.

El desplazamiento de la lengua indigena cabécar constituye una realidad, ante esto es
necesario que desde las instancias pedagdgicas se revise cOmo se ejecutan acciones,
estrategias, ejercicios y practicas escolares para que la ensefianza de este idioma (incluida la
alfabetizacion) y su uso cotidiano, se mantenga y se proteja en forma positiva, y que sea
coherente con la realidad y necesidades que caracterizan a la comunidad indigena de la zona
de Chirripd. Ademas, deben de considerarse la valoracion de los métodos ancestrales como
la oralidad, que reina en la zona indigena. Al respecto, Camacho y Watson (2011) citan que
“la lengua cabécar es principalmente oral, es importante que se promueva un rescate desde
la escuela de la tradicion oral mediante las historias, el dialogo con las personas mayores que

permitan ademas mantener la cosmogonia del pueblo cabécar y sus formas de vida” (p. 55).
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Segun Ramos (2014), el “Estado costarricense ha puesto en funcionamiento un
programa de ensefianza de lenguas indigenas en el pais, con el fin de evitar su pérdida de
manera precipitada” (p. 205). Es notorio el apoyo de las autoridades de gobierno, mediante
la ejecucion de programas y proyectos educativos en procura de salvaguardar las lenguas
indigenas. Sin embargo, aun se visualizan algunos problemas como la escasez de recursos y
materiales de tipo pedagogico, falta de un curriculo adecuado a las necesidades de la zona de
Chirripo, ausentismo marcado por parte del estudiantado y la falta de personal docente

capacitado para la ensefianza de la lengua. Al respecto, Camacho y Watson (2011) citan que.

Las comunidades cabécares de Chirripo tienen claridad respecto a las limitaciones
culturales, sociales y linglisticas que la actual oferta educativa posee, y demandan
servicios educativos con calidad, principio de realidad y pertinencia cultural, es asi
como la institucion educativa esta llamada a reflexionar la practica en procura de

procesos educativos culturalmente pertinentes (p. 16).

También Rehaag (2010) expresa que la escuela, como institucion de educacién y
formacion, “tiene la obligacion de fomentar una vision hacia el respeto a la diversidad, dado
gue vivimos en un mundo globalizado con sociedades velozmente cambiantes. EIl encuentro
con la diversidad cultural resulta cada vez mas una parte de la vida cotidiana” (p. 1). Asi, es
oportuno establecer la relevancia y la consecuencia positiva de la ensefianza de la lengua
cabécar en la zona de Chirripd, la cual es indispensable para salvaguardar la identidad de los
pueblos que viven la experiencia del uso de su propia lengua. En este sentido, el proceso de
mediacion pedagdgica en este contexto debe mantener el respeto a las principales formas de
aprendizaje en estas poblaciones, que comprenden sus historias, tradicion y costumbres, y se

respete de esa forma su identidad cabécar.

Por su parte, Sanchez (2014) establece que “la muerte de las lenguas autdctonas de
Costa Rica, el andlisis de las perspectivas que se ha asumido el problema de las lenguas en
peligro en Costa Rica sirve para formarnos una idea somera acerca de la diversidad

ideologica involucrada en el tratamiento del tema” (p. 174). Segun lo anterior, en el proceso
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de la investigacion es importante destacar qué estrategias pedagdgicas procuran disminuir el
efecto de pérdida progresiva y aumentar el dominio de la lengua en la zona de Chirripé. En
este sentido, los profesionales que trabajan en Chirripd deben resolver los problemas

didacticos, metodoldgicos y de lingiistica aplicada a la ensefianza del idioma cabécar.

Entonces, los profesionales de la educacion que laboran en la zona de Chirrip6 deben
considerar una mediacién pedagdgica congruente con los conocimientos, formas
socioculturales y linguisticas propias de la etnia autdctona, donde se destaquen significados,
fundamentos, interpretaciones, habilidades, lenguajes, creencias, costumbres, tradiciones,

sentimientos y actitudes, propias de la identidad cabécar en Chirripd.

Sanchez (2014) cita que “en todo el mundo hay un proceso de pérdida acelerada y
masiva de las lenguas. De hecho, hay calculos de que al finalizar este siglo habremos perdido
el 50% de las lenguas del mundo” (p. 46). Este criterio identifica una serie de motivos que
han llevado a un histoérico menosprecio a las lenguas autoctonas, el avance de la inclusion de

las comunidades y el sistema educativo.

En Costa Rica se han establecido decretos ejecutivos en el &mbito educativo, con el
proposito de lograr el mantenimiento y preservacion de las lenguas indigenas. En el afio 1997
el Consejo Superior de Educacion emite acuerdos para establecer como parte del plan de
estudios de las escuelas indigenas, dos asignaturas; Lengua y Cultura indigenas. Se ha
reformado la Constitucion Politica de la Republica en su articulo 76, para que el Estado vele
por el mantenimiento y el cultivo de las lenguas indigenas nacionales. Se han ratificado
convenios internacionales como el Convenio 169 de la Organizacion Internacional del
Trabajo (OIT), se compromete, en materia educativa a apoyar a los pueblos indigenas. Se
han creado leyes que han constituido una eficiente jurisprudencia hacia las comunidades

indigenas y la presentacion de su lengua nativa.

Con la legislacion aprobada en materia de mantenimiento de la lengua y apoyo al
proceso educativo indigena, se reconoce que la lengua nativa desempefia un papel
fundamental en los procesos de ensefianza-aprendizaje del alumnado que cursa la educacion

primaria en esos territorios, ya que ellos pueden apropiarse del conocimiento en cualquiera
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de las areas del curriculo educativo establecido; prioritariamente, en el proceso educativo que

se ejecuta en el aula, se emplea la lengua, ya sea oral o escrito.

En la clase se maneja informacion, explicaciones, exposiciones y recomendaciones
para los estudiantes y fomentar adecuadamente el desarrollo y la préctica de los procesos
cognoscitivos, utilizando para este proceso, signos lingiisticos. Ademas, los nifios que
asisten a la escuela llevan consigo un conjunto de experiencias y conocimientos que los
expresan en su lengua materna debido a que es su principal y Unico medio de comunicacion

que tienen para manifestar su cimulo de conocimientos y comunicarse con los demas.

Considerando lo anterior se formula el siguiente problema: ¢ Cuéles son las estrategias
metodoldgicas empleadas por educadores y educadoras del aula regular y Lengua y Cultura
de los centros educativos Seliko y Duchari, para el mantenimiento de la lengua cabécar en el

contexto de la zona de Chirrip6?

1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo general:

Analizar las estrategias metodoldgicas empleadas por educadores y educadoras de
aula regular, Lengua y Cultura, de los centros educativos indigenas Seliko y Duchari, que
impactan en la realidad educativa para el mantenimiento y preservacién de la lengua

autoctona cabécar de la zona de Chirripd de Turrialba.

1.3.2. Objetivos especificos

1. ldentificar las estrategias metodoldgicas, recursos y materiales empleados en para
la mediacion pedagodgica en los centros educativos indigena Seliko y Duchari para el

mantenimiento y preservacion de la lengua cabécar de la zona indigena de Chirripd.

2. Estudiar estrategias de mediacion pedagdgica empleadasen diversos

contextos para el mantenimiento y preservacion de lenguas en desplazamiento.
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3. Comparar las estrategias metodoldgicas, materiales y recursos empleados en las
escuelas Seliko y Duchari, tanto en el aula regular como en las clases de Lengua y Cultura,

para el mantenimiento de la lengua cabécar.

4. Analizar la pertinencia de las estrategias metodologicas identificadas en los centros
educativos indigenas Seliko y Duchari, segun las necesidades locales y contextuales; y en
contraste con distintas estrategias que han resultado exitosas parael mantenimiento y

preservacion de lenguas en desplazamiento.
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Capitulo 11
Marco Tebrico

En una investigacion, el apartado del marco tedrico presenta los trabajos
bibliograficos que se consideran como marco referencial y las consideraciones teoricas que
incluyan aspectos referentes a los objetivos especificos o las categorias perteneciente al
estudio. En el marco tedrico se revisan investigaciones previas que de manera directa o
indirecta abordan el tema de investigacion. Es importante escoger con cuidado los aportes

tedricos, ya que estos permitiran saber si el enfoque es nuevo y original.

En el marco tedrico del presente trabajo investigativo, se desarrollan temas medulares
establecidos en la tematica en estudio, relacionados con el tema planteado para la zona
indigena de Chirrip6 en el canton de Turrialba, asi como el marco juridico que es atinente a

este.

1 Estado del arte
1.2. Marco legal

Esta investigacion reconoce la importancia de los fines que la Ley Fundamental de
Educacion del afio 1957, que contiene un gran sentido representativo de algunas de las
aspiraciones de la sociedad costarricense, con el prop6sito de apreciar la coincidencia de
varios de esos fines en los valores que los costarricenses estiman, y de qué modo estan
formulados, cual es su vinculo con las practicas educativas en los contextos indigenas del

pais y como se atienden sus necesidades

En el afio 1973, la Asamblea Legislativa aprobo la Ley N0.5251 de 1973 para crear
la Comision Nacional de Asuntos Indigenas (CONALI), d) “Fomentar la divulgacion de los
asuntos indigenistas a fin de crear conciencia sobre éstos, y asi poder estimular el interés por
el estudio de su cultura, en especial lo referente a las lenguas indigenas, cuyo uso y estudio

seran activamente promovidos” (p.2) luego esta ley fue modificada por la No.5671 en el afio
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1975. Este marco normativo juridico lo establece como una institucion de derecho publico,

con personeria juridica y patrimonio propio.

La Ley N.°5.251 de 1973 (reformada por la Ley No. 5671 de 31 de marzo de 1975)
cred la Comision Nacional de Asuntos Indigenas (CONAI), la que estd integrada por
representantes de gobierno e indigenas. Al respecto, Instituto Interamericano de Derechos
Humanos (1IDH) (2006), cita:

La ley concibié la CONAI como una entidad de derecho puablico cuyo fin fue
promover el desarrollo de las comunidades indigenas, la definicion de politicas
gubernamentales y la coordinacion institucional del sector publico para el
cumplimiento de sus fines. De acuerdo con la ley y a sus reformas posteriores, la
CONAI estd compuesta por una Asamblea General integrada por representantes de
instituciones publicas y delegados de las Asociaciones de Desarrollo Integral de los

Territorios Indigenas (p. 213).

Instituto Interamericano de Derechos Humanos La IIDH (2006) cita que en 1977 se

dicta la Ley Indigena No. 6172, esta legislacién define:

Articulo. 1) A los indigenas como las personas que constituyen grupos €étnicos
descendientes directos de las civilizaciones precolombinas y que conservan su propia
identidad.

Acrticulo. 2). Declara la creacion de varias reservas indigenas, disponiendo que estas
son de propiedad de las comunidades indigenas, y que la Procuraduria General de la
Republica inscribira en el Registro Publico esas reservas a nombre de las respectivas

comunidades indigenas.

Articulo. 3). Las reservas indigenas son inalienables e imprescriptibles, no

transferibles y exclusivas para las comunidades indigenas que las habitan. Todo traspaso o
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negociacion de tierras 0 mejoras de éstas en las reservas indigenas, entre indigenas y no

indigenas, es absolutamente nulo (p. 215).

El Convenio 169 de la Organizacion Internacional de Trabajo. (O.1.T) del afio (1989)
se convierte en el principal instrumento internacional sobre derechos de los pueblos
indigenas: Costa Rica lo ratifica y de acuerdo con esta instancia juridica, se compromete, en
el componente educativo, a lo que establece, el articulo 28, en el inciso No. 3. Cita “Deberan
adoptarse disposiciones para preservar las lenguas indigenas de los pueblos interesados y
promover el desarrollo y la practica de las mismas” (p. 5). En consecuencia, el Estado
costarricense, de acuerdo con sus posibilidades, adoptara acciones para que los nifios y nifias
de esas comunidades indigenas puedan leer y escribir en su propia lengua vernacula o en la

lengua que méas cominmente se hable en el grupo al que pertenezca.

Por su parte, la Convencién de los Derechos de los Nifios y de las Nifias (1992),

sefiala;

Articulo 2 — El derecho a no ser discriminado. La convencion debe ser aplicada a
todos los nifios sin discriminacion alguna: — Tienes derecho a ser respetado, ya seas una nifia
0 un nifo, sin importar cuél sea tu estado de salud, tu origen social o €tnico, el idioma que
hables, tu religion, tus opiniones o tu nacionalidad, Tienes derecho a la igualdad; esto
significa que los gobiernos deben respetar y proteger tus derechos, de la misma forma que

los de los demas nifios (p. 1).

Asimismo, el articulo 30, establece que:

En los paises en que existan minorias étnicas, religiosas o linglisticas o personas de
origen indigena, no se negara a un nifio que pertenezca a tales minorias o que sea indigena,
el derecho que le corresponde, de comdn con los demas miembros de su grupo, a tener su

propia vida cultural, a profesar y practicar su propia religion, o a emplear su propio idioma.
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El Ministerio de Educacion Pablica (1997) indica que en el afio 1997 el Consejo
Superior de Educacion, por medio de la Resolucion 34-97, dado que, se imparte el proceso
educativo en 8 culturas visiblemente diferenciadas, por sus rasgos culturales, linguisticos,
ambientales, situacion que permite considerar al pais como pluricultural y multilingte. Por
lo tanto, de esas culturas existen lenguas en vigencia: bribri, cabécar, Ngabe, por lo que el
C.S.E, aprobo:

El programa de las escuelas indigenas que estda compuesto por dos ejes

fundamentales.
a. Curriculum Nacional Basico para centros educativos indigenas.

b) Tres componentes de las culturas indigenas. I. Lengua Materna Il. Cultura Indigena IlI.
Educacién Ambiental (p. 60).

La confirmacién de estos convenios internacionales por parte del Estado
costarricense, las diversas administraciones del pais han establecido legislaciones mediante
leyes y decretos relacionados al mantenimiento, revitalizacion y transmision de las lenguas
y culturas nativas para que sean favorecidos los nifias y nifios en los territorios indigena. En
este contexto, se hace imprescindible determinar las acciones administrativas y pedagdgicas
gue se han materializado en los diversos promulgados a través del tiempo en el proceso
educativo para bienestar y desarrollo de los territorios indigenas. Se establecen entonces los

diferentes Decretos Ejecutivos:

1. Decreto N°16619 del Ministerio de Educacion Publica de 1985, este decreto se
plantea con el prop6sito de dar respuesta a la decision gubernamental de extender el servicio
educativo en las zonas o territorios indigenas para educar Yy asegurar en esos contextos la
utilizacion de la lengua nativa, su cultura e identidad indigena, para lo cual se establece la
creacion de un modelo curricular adecuado a las condiciones propias de las poblaciones
indigenas del pais, amparado con un plan de formacion de docentes para laborar en esas

zonas del pais. Con estos criterios el articulado del Decreto No. 16619, asi lo confirman:
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Articulo 2°—EI servicio educativo correspondiente a dicho modelo, se brindara
dentro del contexto bilingie y bicultural de las comunidades indigenas y se orientara hacia

la revaloracion de las condiciones psico-socio-culturales del indio y su comunidad.

Articulo 3°—EI Ministerio de Educacion Pablica podra requerir la colaboracion de
instituciones publicas o privadas tanto nacionales como internacionales, para la formulacion
y ulterior aplicacion del modelo curricular. No obstante, debera asignar en su presupuesto

recursos econdémicos destinados a este fin.

Articulo 4°—EI Ministerio de Educacion Publica, en coordinacion con las
instituciones de educacion superior, establecera programas de formacion y capacitacion para

el personal encargado de la ejecucion de los respectivos programas educativos.

2. Decreto Ejecutivo N° 18967 de 1989. Se refiere a la conservacién y promocion de
las lenguas autdctonas y encomendod su estudio cientifico, la difusion de las literaturas
tradicionales, la creacion de materiales para la alfabetizacion y la implementacion de la

educacion bilingue.

En este decreto se considera que "El Estado debe apoyar el rescate de las diferentes
expresiones culturales, otorgando a los pueblos que conforman su nacionalidad, los recursos
necesarios para el fomento, estudio y difusion de su cultura, incluyendo la promocion y
conservacion de sus lenguas nativa”. En el articulo 1 se establece que: "Las lenguas maternas
autoctonas seran consideradas como parte del patrimonio cultural costarricense, y en las
esferas de su influencia seran consideradas como lenguas locales”. En el articulo 2 se encarga
a una serie de instituciones gubernamentales promover el estudio cientifico de las lenguas
indigenas, difundir la literatura en dichas lenguas, desarrollar la educacién bilingue, producir

textos de alfabetizacidn y coordinar con otras instituciones que tengan funciones similares
(p. 12).

3. Decreto Ejecutivo N° 22072 de 1993, que crea el Subsistema de Educacion
Indigena, dentro del Ministerio de Educacion Publica y en el articulol establece: “Créase el

Subsistema de Educacién Indigena el que tiene como objetivo general desarrollar
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progresivamente la educacion bilingle y bicultural en las Reservas Indigenas oficialmente

reconocidas” (p.1).

Asimismo, en el Articulo No.2 se establece, que: La educacion en las Reservas
Indigenas tendra, sin perjuicio de los fines de la educacion costarricense, los siguientes fines

especificos:

a) Promover el disfrute pleno de los derechos sociales, economicos y culturales de
los miembros de las Reservas Indigenas, respetando su identidad socio-cultural, su medio,

sus costumbres, tradiciones e instituciones.

b) Facilitar la adquisicién de conocimientos generales y desarrollar actitudes y
valores que ayuden a sus miembros a participar plenamente, y en pie de igualdad, en la vida

de su propia Reserva Indigena y en la de la comunidad nacional.

c) Ensefiar, siempre que sea viable, a los miembros de las Reservas Indigenas

interesadas a leer y escribir en su propio idioma materno.

d) Hay que asegurar que los miembros de las Reservas Indigenas lleguen a

comunicarse en forma oral y escrita en espafiol, como idioma oficial de la Nacion.

e) Preservar los idiomas indigenas utilizados en las Reservas Indigenas y promover

el desarrollo y practica de los mismos.

f) Dar a conocer a los miembros de las Reservas Indigenas sus derechos y
obligaciones, especialmente los que atafien al trabajo, a la educacion, a la salud, servicios

sociales y bienestar econémico-social.

g) Promover estrategias para el rescate de los idiomas indigenas en aquellas Reservas

Indigenas en las que estos se encuentren en vias de extincion.

h) Ofrecer facilidades para que las Reservas Indigenas puedan crear sus instituciones
y medios de educacion, y someterlos a la aprobacion del Consejo Superior de Educacion, por

medio del Ministerio de Educacién Publica. (p.1)



22

4. Decreto Ejecutivo N° 23489-MEP (1994) se crea el Departamento de Educacion
Indigena del Ministerio de Educacion Publica, y establece las siguientes funciones, en el

articulo 54:

a. Dirigir la adecuacion del curriculo en las instituciones educativas que tienen
poblacién indigena, teniendo en cuenta las caracteristicas y necesidades de cada comunidad

indigena.

b. Incentivar a los docentes de comunidades indigenas para que, en el desarrollo de

la practica pedagdgica, incorporen recursos propios del medio.

c. Velar por el cumplimiento de la practica de la lengua vernécula, en el proceso de

ensefianza-aprendizaje, segun cada grupo cultural.

5. El Decreto Ejecutivo N.° 34075-MEP del 5 de noviembre de 2007 establece a la
Direccion de Desarrollo Curricular como la instancia encargada de analizar, estudiar,
formular, planificar, asesorar, investigar, evaluar y divulgar todos los aspectos relacionados

con el curriculo en todos los niveles, ciclos, modalidades y ofertas del sistema educativo (p.1)

6. Decreto Ejecutivo N° 37801-MEP Publicado en la Gaceta Digital N° 135, del 15-
09-2013. Este Decreto en el considerando 1V, instituye, que:

El articulo 76 de la Constitucion Politica establece que “El espaiiol es el idioma oficial
de la Nacion. No obstante, el Estado velara por el mantenimiento y cultivo de las lenguas
indigenas nacionales”, lo cual implica que la educacidon indigena sea una educacion
especializada, centrada en el cumplimiento de los derechos de los pueblos indigenas a
preservar sus identidades en términos lingiisticos y sus vinculos naturales con su

cosmovision y expresiones culturales, econémicas y sociales. (p.1)

También este Decreto en el considerando VI, promulga la Ley N° 7426, Ley del Dia
de las Culturas del 23 de agosto de 1994, publicada en el Diario Oficial La Gaceta N° 179
del 21 de setiembre de 1994, donde se establece:

La responsabilidad del Ministerio de Educacion Publica de promover la ensefianza de

todos los componentes culturales y étnicos, acordes con el caracter pluricultural y multiétnico
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de nuestra sociedad. En este contexto, el impulso de la educacion indigena con perspectiva
intercultural es fundamental para la contextualizacion de la politica educativa en los
territorios indigenas y la promocién de los valores de las culturas ancestrales en todo el

Sistema Educativo Costarricense (p. 2).

En el Capitulo II, de la Educacion Indigena, establece en el Articulo 2°, los objetivos
de la Educacién Indigena. Los objetivos de la Educacion Indigena, sin perjuicio de los fines

de la educacion costarricense, son los siguientes:

1) Procurar que se preserven los idiomas indigenas que aun existen, promoviendo el
desarrollo y la practica de los mismos. Cuando se trate de pueblos que utilicen su idioma,
siempre que sea posible, ensefiar a los nifios y nifias a leer y a escribir en su idioma materno

y garantizar que lleguen a dominar el espafiol como idioma oficial de la Nacion. (p. 3)

En este mismo capitulo Il, de la Educacion Indigena, en el Articulo 3°, reconoce,
como Idiomas maternos vigentes, en los territorios indigenas reconocidos “sin perjuicio de
que otros puedan ser también incorporados en planes y programas del Ministerio de
Educacién Publica, el Cabécar, el Bribri, el Ngobe, el Buglé y el Maleku. En proceso de

revitalizacion el Teribe y el Boruca” (p.3).

Asimismo, capitulo 1l de la Educacion Indigena, en el Articulo 4° establece que:

El aprendizaje de la lectura y la escritura en el idioma materno y desarrollo progresivo
de la ensefianza bilinglie. Donde sea posible, los nifios y nifias de los territorios indigenas
tienen derecho a aprender a leer y escribir en su idioma materno, a que se les garantice que
Ileguen a dominar el espafiol como idioma oficial de la Nacidn y a que progresivamente se
desarrollen programas educativos bilingtes, pertinentes y contextualizados en todas las
asignaturas, modalidades y niveles del sistema educativo. Para ello se respetaran los

procedimientos de consulta y participacién previstos en este decreto (p. 4).
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En el afio 2001 se aprueba la Ley No. 14352, Esta Legislacion se denomina “Ley de
Desarrollo Auténomo de los Pueblos Indigenas”, en el Articulo 21, establece que: “El
Departamento de Educacion Indigena del Ministerio de Educacion, es la instancia
competente para atender la educacion indigena. Velara por el mejoramiento de la calidad y
por la pertinencia de la educacion en los territorios indigenas. Para tal fin tomara en cuenta

la historia, los idiomas indigenas y la tradicion cultural de los pueblos” (p. 1).

Rojas (2002) menciona que el programa de ensefianza de las lenguas indigenas
tropieza con obstaculos administrativos, legales y culturales, en consecuencia, se determina:
La carencia de una planificacion educativa y cultural, asi como la politica, permiten la
intromision, en la toma de decisiones, de gente no capacitada para influir en este programa.
Esto provoca pérdida de tiempo, desanimo y desgaste de los recursos humanos y financieros
destinados al programa y es una de las causas que ha impedido, por décadas, la

estandarizacion de los sistemas de escritura de las lenguas indigenas (pp. 7-8).

La Unesco (2003) establece que “1. La formacioén lingiiistica y pedagogica basica:
Proporcione a los profesores de lenguas formacion en lingistica basica, técnicas y métodos
de ensefianza de lenguas, planificacion de programas de estudio y preparacion de materiales
didécticos” (p.4). Con este criterio, se determina, que en el contexto educativo existen
reacciones pedagdgicas que se orientan a implementarlas ante el posible desplazamiento y
peligro de desaparicién de las lenguas indigenas. Entonces, educadores e instituciones
publicas y privadas continten el aporte al proceso ensefianza aprendizaje desarrolladas en las

zonas indigenas.

El Ministerio de Educacion Publica (2009) dicta las Normas reguladoras para el
desarrollo del curriculo costarricense, para aplicar en, las instituciones educativas indigenas,

entre esas normas a aplicar, se destacan:

1. Se preservaran los idiomas indigenas utilizados en los territorios indigenas y se
promoverda el desarrollo y practica de estos. Basados en el Convenio 169 de la O.1.T. Los
estudiantes deberan leer y escribir en su propia lengua indigena, asi como asegurarse que los
mismos lleguen a dominar el espafiol como idioma oficial de la Nacion (Art. 76 de la

Constitucion Politica).
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2. El periodo de Lengua Indigena corresponde a una sesién de 40 minutos por leccién
para | y Il ciclos, se trabaja tres lecciones por cada nivel, distribuidas de acuerdo con la

matricula de cada centro educativo.

3. Para el periodo de Cultura Indigena corresponde una sesion de 40 minutos por
leccion y para I y Il Ciclo, se trabaja dos lecciones por cada nivel, distribuidas de acuerdo

con la matricula de cada centro educativo (p. 61).

Actualmente, el Ministerio de Educacion Publica impulsa acciones administrativas y
pedagogicas para contribuir con el proceso educativo que se desarrolla en los territorios
indigenas, con conscientes de que el desplazamiento y pérdida de la lengua nativa podria
desplazarse o perderse en algunas de esas zonas. Ante esta situacion en la dependencia del
Viceministerio Académico del Ministerio de Educacion, se estan dando procesos de
promover la divulgacién de materiales como aportes para apoyar el mantenimiento y
revitalizacion de las lenguas cabécar y bribri que indican posibilidades didacticas al alcance

de los educadores. Entre estos aportes, se destacan:

1. La Direccion de Desarrollo curricular del Ministerio de Educacion, como apoyo a
la Educacién Intercultural, afio 2015 publica: Compendio de historias, costumbres y
tradiciones de los bribri y cabécares para la revitalizacién linguistica y cultural en Ujarras.
Material didactico como soporte en el aula para el trabajo de los docentes de Iy Il Ciclo de
la Educacion General Basica, ya que es una herramienta pedagogica que contribuye al
proceso de rescate, fortalecimiento y revitalizacion linguistica y cultural de los pueblos bribri

y cabécares,

2. La Direccion de Desarrollo Curricular, del Ministerio de Educacion como apoyo
a la Educacion Intercultural, en el ano 2017. Publica el material educativo “Sabidurias del
pueblo Bribri y Cabécar” para uso cotidiano en las aulas con los nifios y nifias por parte de
los docentes de 1l Ciclo. Este tipo de recurso; es una Guia de estudio. Con un contenido, de
texto en idioma: espafiol, y esta dirigido Administrativos, docentes, estudiantes y familia.

Tematica: Ciencias sociales
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3. La Direccion de Desarrollo Curricular del Ministerio de Educacion como apoyo a
la, Educacion Intercultural. Publica en el afio 2017, una Herramienta para contribuir al
proceso de rescate, fortalecimiento y revitalizacion linglistica y cultural de los pueblos Bribri
y Cabécares en las materias de Estudios Sociales y Educacion Civica para los
Niveles: Primaria infancia I Ciclo, 11 Ciclos, Il Ciclo y Ciclo Diversificado. Idioma: espafiol.
Tipo de recurso: Literatura. Tipo de contenido: texto. Dirigido a: administrativos, docentes

estudiantes y familia

4. La Direccion de Desarrollo Curricular del Ministerio de Educacion en apoyo a la,
Educacion Intercultural. Publica en el afio 2017 en la tematica: Ciencias sociales.
“Orientaciones metodologicas para la aplicacion del Libro Sa Na Yuwi Sa Siwawa”, para
primer grado, niveles: | Ciclo. Idioma: Espafiol. Tipo de recurso: guias de estudio Tipo de

contenido: Texto. Dirigido a: docentes y estudiantes.

2. Estudios recientes vinculados con la tematica

El marco de los antecedentes se establece en la investigacion como el resumen de los
hallazgos o resultados que se han encontrado por otros investigadores sobre temaéticas
relacionadas con el tema general o al tema especifico disefiado. Estos trabajos de tipo
intelectual son fuentes bibliograficas que se consideran para apoyar las realidades que
pretende la investigacion sobre la preservacion y mantenimiento de una lengua indigena

como la cabécar.

2.1. Estudios nacionales

1. El Ministerio de Educacion en el afio 2017, establece el Programa de Estudios de
Lengua Boruca. El propoésito de esta propuesta se orienta a considerar que la lengua boruca
estd muy debilitada, tanto que podria considerarse en estado de extincion. Por eso, se dara
prioridad al desarrollo de habilidades de comunicacidon oral, con lo que se pretende que las
nuevas y futuras generaciones puedan recuperar y generar espacios de uso para esta lengua.
En las lecciones se simularan situaciones comunicativas en las que se requiera conversar en
lengua brunca para realizar tareas y en ellas, se pondran en practica las expresiones

aprendidas.
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La propuesta se enfoco en la parte curricular en que cada experiencia de aprendizaje en
el aula u otros contextos, se debe fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas,
indispensables en la lengua y la cultura en si. Hay que tomar en cuenta que el estudiantado
se encuentra inmerso en un contexto social, y, por lo tanto, requiere desarrollar una serie de
actitudes y valores permeados por los enfoques actuales, a saber: la pedagogia critica, el socio
constructivismo, la teoria holista y las habilidades para la vida, considerados en el proceso
educativo, y que a la vez encuentran asidero en la Politica Educativa Hacia el Siglo XXI,
que centralizan su interés en el estudiantado , concibiendo al profesorado como facilitador
en la mediacién pedagdgica para la construccion de conocimiento, orientados por los
contenidos de los programas de estudio.

2. Victor Ortiz Rojas en el afo 2015, presentd su tesis de grado “Andlisis de
eficiencia de las acciones y estrategias utilizadas en el proceso de aprendizaje en el contexto
escolar, para la ensefianza de la lengua autoctona bribri en la escuela San Rafael territorio
indigena de Cabagra en la region Brunca, circuito escolar 12 de la Direccion Regional de
Educacion Grande del Térraba, durante el afio 2014”. Esta tesis se presentd en la Universidad
Estatal a Distancia (UNED) para optar por la Licenciatura en Educacién con énfasisen |y Il

ciclos.

Los principales hallazgos, son: Se aplican estrategias lGdicas como juegos,
dramatizaciones y representaciones para la ensefianza de la lengua, estrategias para que
promuevan uso de la lengua materna en la apropiacion de la cosmovision indigena bribri,
estrategias para fortalecer identidad cultural de la etnia bribri y estrategias para adaptar el
lenguaje con temas de las diferentes asignaturas del curriculo. Ademas, se reconoce que los
estudiantes aprovechan su participacion en ellas para lograr un aprendizaje significativo.
Considerando este aspecto es fundamental conocer de qué manera se implementan estas

estrategias y acciones pedagogicas.

Ademas, sefiala que los docentes de Cultura, Lengua y de aula desempefian su accion
docente orientada a revalorizar la cultura de su pueblo y el potencial de los estudiantes como
actores dentro de ella, articulando los saberes indigenas con los de mas conocimientos y
conceptos cientificos. También se determina el rol docente en la escuela indigena,

incorporando aspectos relacionados con el trabajo pedagogico y como lo desarrolla, es
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aspectos como las acciones educativas usando la lengua bribri. Se reconoce el uso de la
lengua indigena como medio de ensefianza y la elaboracion de un curriculo contextualizado

que son determinantes para que los nifios se apropien de su entorno y cotidianidad.

Ciertamente los recursos y materiales permiten al educador plantear problemas y
entregarlos al alumnado para para atender las necesidades que les demandan sus aulas. Se
determiné que, para no entorpecer el uso y la ensefianza adecuada de la lengua nativa, es
necesario el uso de materiales que apoyen la practica docente. El estudio reconoce que existe
disponibilidad de materiales y recursos de tipo concreto, que apoyen préacticas linguisticas y
para desarrollar la contextualizacion curricular. Se determind cierta ineficacia en el centro
para planificar una mediacién que promueva aprendizajes novedosos, ya que, hay ausencia
de este tipo de aprendizaje y los estudiantes no vivencian aprendizajes novedosos que podrian

apoyar el aprendizaje de la lengua, de la cultura, historia y valores étnicos.

3. El autor Carlos Sanchez Avendario en el afio 2014, presentd en la Universidad de
Costa Rica su investigacion titulada “Muerte de lenguas y lenguas en peligro en Costa Rica:
La perspectiva ex comunitaria”. En este articulo se analizan tres intereses fundamentales y
recurrentes en el discurso de los exocomunitarios (linglistas, antropélogos, maestros y
periodistas) con respecto al fenémeno de la muerte de lenguas y las lenguas en peligro en
Costa Rica: documentar y describir los idiomas ante su inminente desaparicién o por motivos
académicos, describir las causas y los procesos de desplazamiento linguistico, y llamar a

emprender acciones para la conservacion y revitalizacion de los idiomas.

4. Kathy Raquel Séenz Quesada e lleana Chaves Alfaro, presentaron en el afio 2014,
una tesis titulada “Manual de estrategias metodoldgicas para la estimulacion oral de la lengua
Cabécar, dirigida al profesorado de preescolar que labora horario alterno en las escuelas de
Sinoli y Nari Nak de la zona Indigena de Alto Chirripé Cabécar, perteneciente al circuito 07
de la Direccion Regional de Turrialba y Jiménez, durante el periodo del afio 2014”. En la
Universidad Estatal a Distancia (UNED).

Entre sus hallazgos destaca que la docente de la escuela Nari-Nak tiene conocimiento
bésico acerca de la estimulacion del lenguaje y aunque no domina la lengua materna cabécar

y no desarrolla estimulacién en esta, si incluye en sus planeamientos estrategias. La docente
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de la escuela Sinoli menciona que su problema no es la lengua materna, pues ella la domina.
No cita estrategias para la estimulacion de la lengua, maneja actividades con las que fomenta
la comunicacion, deja de lado el buen crecimiento y desarrollo de la nifiez. También se
concluye que existen deficiencias por ambas docentes, lo cual justifica la creacion de la

propuesta para unificar la lengua materna cabécar y la estimulacion del lenguaje.

Se concluye que el grupo de nifios(as) a cargo de la docente que es de la etnia cabécar
lograron un excelente rendimiento, no hubo ningln tipo de contratiempo por ninguna de las
partes. Sin embargo, en la escuela donde la docente no es cabéecar la actividad tom6 mas
tiempo por la limitacion de la lengua, por esto, este es un asunto para tomar en cuenta ya que,
se visualiza que los estudiantes pueden ejecutar cualquier actividad siempre y cuando esté
acorde con su edad, interés y en términos claros y conocidos para ellos.

Los directores de ambas instituciones, con vasta experiencia laborando en la zona
indigena de Alto Chirripd, afirman que las docentes utilizan estrategias de estimulacion del
lenguaje por medio de canciones, historias, uso de materiales propios. Consideran que si se
da la estimulacion del lenguaje, aunque las docentes no lo describan y planeen como tal. No
existe material para apoyar este proceso, de no ser que la docente lo fabrique, y de ser asi, en
cualquiera de los dos casos estarian dejando uno de los dos temas llamese estimulacién del
lenguaje o lengua cabécar en un nivel poco desarrollado, por haber una docente sin

conocimiento de la lengua materna y otra sin conocimiento de estimulacién del lenguaje.

Se concluyo6 también que las docentes, si bien estimulan el lenguaje con sus diferentes
estrategias, es importante que conozcan como estimular cada fonema de la lengua cabécar,
ya que esta es la lengua con la que los nifios conviven en su entorno. Se concluy6 en aportar
al manual estrategias que se pudieran utilizar en diferentes momentos de la jornada, iniciando

con el abecedario, ademas que el manual tuviera imagenes ilustrativas propias del contexto.

En materia de estimulacion del lenguaje, en lengua cabécar y en estrategias se
fusionaron en un manual para darle apoyo al docente el apoyo e ir unificando el contexto con

el programa de preescolar.
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2.2 Estudios internacionales

Ana Maria Ospina Bozzi en el afio 2015, en la Universidad Nacional de Colombia
situada en Bogota, realiza un estudio titulado “Mantenimiento y revitalizacion de lenguas
nativas en Colombia. Reflexiones para el camino”. El objetivo se establece en contribuir a
la reflexion sobre aspectos de la situacion sociolinglistica de las lenguas nativas en
Colombia, tales como la transmision intergeneracional, el bilinguismo/multilingtiismo y la
ensefianza de las lenguas, asi como sobre estrategias Utiles en procesos de mantenimiento y

revitalizacion de lenguas nativas.

Los resultados de la investigacién indican que se requieren acciones para motivar e
impulsar tanto la transmision intergeneracional en las familias y las comunidades, como la
instruccion de y en las lenguas nativas en el sistema educativo. Reflexiona sobre iniciar
acciones de diagnostico, visibilizarian, reconocimiento, formacion y planeacion, pero ain es
largo el camino por recorrer en el proceso de mantenimiento y revitalizacion de las lenguas
nativas. Para que la politica sea aplicable en todas sus implicaciones, son necesarios cambios
sociales de fondo; para ello, la sensibilizacion sobre la valoracion de las lenguas y culturas

nativas es apenas un primer paso.

También concluye en adecuar la politica a las situaciones variadas es necesario
conocer mas y mejor la realidad sociolinguistica de los pueblos nativos colombianos. Por eso
es imprescindible continuar los procesos de autodiagnostico, ojala volviendo a adoptar las
metodologias previstas. También es necesario asegurar que las acciones gque se emprendan
tengan continuidad en el tiempo. La pérdida de la diversidad linglistica es un proceso global,
y nuestro pais no esta exento de este problema. De igual modo, en el mundo entero se estan
dando procesos a favor del mantenimiento y revitalizacion de las lenguas que indican
caminos posibles, dan esperanza de que haya posibilidades de éxito y muestran que la tarea

es de largo aliento.

La autora Jesahe Herrera Ruano en la Universidad Auténoma de Nayarit (2014),
expone un trabajo titulado “Vitalidad y conservacion de lenguas indigenas: el caso del cora
en Santa Teresa, Nayarit”. Aunque no existe un unico factor para evaluar la vitalidad de la

lengua, las caracteristicas de la comunidad, respecto al nimero de hablantes y ambitos de uso
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de la lengua cora, la colocan en esta categoria de vulnerabilidad. También se observaron y
localizaron distintas presiones en conflicto, como: necesidades econémicas, educativas y
laborales; los valores e ideologias de la comunidad, que sigue conservando sus practicas y
costumbres; las instituciones que promueven el uso del espafiol dentro de ella, como la

escuela, la iglesia y los servicios publicos.

Ana Carolina Hecht (2010), en la Universidad de Buenos Aires, Argentina, propone
un articulo titulado “Encrucijadas entre las politicas educativas y el mantenimiento de las
lenguas indigenas de Argentina” El proposito de la investigacion se orientd a revisar las
relaciones entre las politicas linguistico-educativas destinadas a las lenguas habladas en un
Estado y las posibilidades de desplazamiento o mantenimiento de las mismas. Entre las
conclusiones establecidas, fueron: Decidimos titular este articulo como encrucijadas entre las
politicas educativas y la vitalidad linguistica, ya que se esta enfrentando a una situacion de
dificil resolucién, en la que frente a una disyuntiva no se sabe cual camino seguir para disefiar
politicas educativas que certeramente atiendan a las posibilidades de mantenimiento de la

diversidad linguistica.

En ese sentido, la labor y el compromiso como investigadores de esta compleja
realidad tiene que apuntar a develar qué hacen los hablantes con la lengua indigena, si es
aprendida como primera 0 como segunda lengua, en qué momento la utilizan, para transmitir
qué tipo de saberes, qué correlato tiene con las adscripciones identitarios, con qué reglas de
interaccion pragmatica se usa, aspectos; con el fin de producir conocimientos que puedan

aplicarse al disefio de politicas linglistico - educativas sensibles a la diversidad.

A manera de cierre, se determina que se han reconocido hallazgos que aportan el
conocimiento de experiencias individuales y colectivas, que tienen su correspondencia con
materiales escritos, afirmaciones, hechos, soluciones y propuestas establecidas en las
diferentes investigaciones que anteceden y se relacionan con los objetivos planteados en el
presente estudio investigativo sobre las estrategias pedagdgicas parta preservar y mantener

la lengua cabécar en la zona indigena de Chirripo.
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2.3 Fundamentacion teérica

En la elaboracién conceptual del problema, aparecen las definiciones de las categorias
que se relacionan con el problemay en los objetivos de investigacion. EI marco teorico tiene
el propdsito de dar a la investigacion un sistema coherente de conceptos y proposiciones que
permitan abordar el problema. En las categorias de analisis se desarrollan los siguientes
temas y subtemas. La cultura cabécar, mantenimiento y preservacion de lenguas ancestrales
o indigenas, rol del cuerpo docente para el mantenimiento y preservacion de una lengua,
recursos y materiales para el mantenimiento de una lengua, proceso educativo formal, la
modalidad de la educacion indigena, contexto y contextualizacion curricular, el proceso de

mediacion pedagdgica.

2.3.1 La cultura cabécar

La etnia cabécar se encuentra localizada en Chirripd, en el Valle de Pacuare, en la
zona del rio Estrella y en el territorio de Talamanca, zonas ubicadas en la region Caribe, en
la provincia de Limén. Los asentamientos indigenas son muy dispersos en la montafa. Viven
también en Ujarras de Buenos Aires; es uno de los grupos indigenas que méas ha mantenido
su identidad cultural, hablan su lengua el cabécar, y el espafiol. Ademas, conservan muchas
costumbres y tradiciones. Cultivan basicamente granos basicos, café, cacao y platano,

complementando estas actividades con la pesca y la caza.

También a las danzas de tipo hereditario la “danza del Sorbon”, hombres y mujeres
forman un gran circulo marcado por sus pasos, simboliza la solidaridad y la pertenencia a la
tierra. Esta danza por lo general se da después de la construccion de un rancho comunitario
o la reparacién de un puente colgante, va acompariada de chicha, comida, se convierte en
toda una festividad para compartir en la comunidad, con las principales danzas de la

serpiente, el zopilote, el tigre de agua, de montafia, el guila.

Finalmente, los bribri participaban desde hace décadas de un fuerte sincretismo
cultural donde se practica un proceso de interaccion entre culturas mediante el cual estas
relacionan los rasgos mas caracteristicos de unay otra. Asi las cosas, las fuentes mas comunes

se refieren al sincretismo cultural como al proceso de transculturacién y mestizaje, en bailes
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con instrumentos de mdsica no autdctona, como el acordedn o guitarra, o bien, bailes y
cantos, mezclados entre los nativos, que han ido absorbiendo otros estilos modernos de bailes

aprendidos generalmente por los jovenes

La cultura cabécar se especializa en la fabricacién de arcos y flechas las cuales llevan
un proceso muy cuidadoso. Utilizan la madera del arbol del pejibaye y chonta dura, deben
tener gran conocimiento sobre la madera apropiada para cada fabricacion. Elaboran a partir

de diferentes materiales traidos del mar o de animales silvestres,

El entorno indigena aporta el material cultural necesario para que el curriculo
responda a las necesidades, intereses, y expectativas del grupo social al que pertenece, el
estudiante. Al respecto. EI Ministerio de Educacion Publica (2009) emite una norma
curricular que establece que: “Los (las) docentes deben conocer la cultura: historia, religion,
tradiciones, mdusica, artesania, costumbres, promover la educacion contextualizada e
intercultural con sus identidades particulares medicina tradicional, cosmogonia,

espiritualidad y otros de los pueblos indigenas” (p. 60).

En el Censo Nacional del afio 2000, el INEC utiliz6 el término "cultura” como
sinbnimo de "etnia". Este concepto se utiliza con un sentido inclusivo de tradiciones,
practicas y valores asociados a la identidad de distintos grupos étnicos-. Segun Solano (2000)
cita que algunos ejemplos de practicas o costumbres de las etnias son: “el idioma, las
comidas, tradiciones o creencias, juegos, festividades, formas de trabajar o vestir, entre otros”

(p.345).

ElI MEP (2009), en cuanto a los aspectos de cultura indigena, cita que: “Las
instituciones educativas deberan promover el disfrute pleno de los derechos sociales,
econdmicos y culturales de los miembros de los territorios indigenas, respetando su identidad
socio-cultural, su medio, costumbres, tradiciones e instituciones” (p. 60), en consecuencia,
en la planificacion institucional general, como en el proceso pedagogico en particular
responsable del docente formal, de lengua y cultura deben considerar todos los elementos

propios que caracterizan la etnia nativa.
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La cultura indigena se resalta cuando se mantienen rasgos culturales especificos de la
etnia, se trata de elementos del contexto que practican los miembros en el entorno, como la
mausica, la artesania las normas de interaccion y de convivencia familiar y comunal. También
las creencias, tradiciones y costumbres contribuyen a hacer de cada comunidad indigena, un
espacio particular diferenciado de otras comunidades lugarefias. Esta materia es desarrollada
por personas indigenas de la comunidad que son conocedoras del arte, la artesania, la masica,

los bailes, los cuentos y leyendas, los valores y la cosmovision.

De tal manera que la lengua y la cultura estan rigurosamente relacionadas, ya que la
lengua es parte de la cultura de una etnia y que ademas refleja su historia y registra todos sus
cambios y adquisiciones. Al respecto, Pizurno (2000) cita que “La lengua materna es aquella
que se adquiere en el contexto social primario, integra a las personas a su comunidad y
contribuye a la construccion de su identidad social, historica y afectiva” (p. 1). En este
sentido, la lengua describe a la sociedad y ayuda a conocerlo, con sus caracteristicas que
aportan para comprender la forma en la cual cada lengua formula una cultura. Ante esta
situacion, una cultura se expresa a través de la lengua propia del pueblo, el cual la vive, la
cuida y la transmite a las nuevas generaciones. Es determinante, establecer algunas
caracteristicas de la lengua en la cultura étnica. Al respecto, Pizurno (2000) cita que “Cada
lengua implica una mirada del mundo particular y Gnica” (p. 11) en consecuencia se puede

determinar el desarrollo de los siguientes, aspectos:

a. Todas las lenguas tienen mecanismos lingiisticos para describir y narrar
acontecimientos.

b. Todas las lenguas tienen mecanismos linguisticos para sefialar las relaciones de sus
hablantes con sus entornos.

C. Todas las lenguas tienen mecanismos para expresar razonamientos.

Los centros educativos deben ser la plataforma esencial de contextualizacion de un
curriculo nacional bésico y de evaluacion de la calidad del proceso educativo
(desconcentracion de la oferta educativa). Esto implica elevar el papel de lider curricular de
los directores y hacer participes activos a los docentes en la toma de decisiones curriculares

y de las innovaciones en el arte de mediar y el de aprender.
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Un punto de partida para contextualizar en los centros indigenas es tomar en
consideracién la vida familiar, Ademas otra fuente de contextualizacion es la cultura y su
cosmovision, donde se destaca la figura del jawa, especialista en medicina tradicional. El
jawa es, ademas una persona que cumple una funcién mistico-religiosa importante. La
cultura se conserva en muchos aspectos como en la confeccién de las casas tradicionales, la
elaboracion de artesanias, las practicas agricolas, las formas de relacionarse con la naturaleza.
Este grupo indigena experimenta inestabilidad en cuanto a la posesion territorial, falta de
apoyo a la organizacion local, destruccién del medio ambiente, escuelas desadaptadas y poco
funcional con respecto a las concepciones tradicionales, dependencia de la economia

mercantil y otros.

Estructura social: En las comunidades cabécares se mantienen sus formas
tradicionales de organizacion politica y social, donde se distinguen personas que ejercen
liderazgo desde labores importantes para la vida en comunidad. Las personas mayores,
tradicionalmente llamados “los mayores”, son muy importantes y respetadas porque son
quienes conocen las tradiciones y forma de vida ancestral, consideradas como sabias. Los
cabécares todavia tienen vigente un sistema de clanes cuya descendencia es matriarcal, unos

ejemplos de estos son: el Clan Kabekiru, kjos, Tuarik, Tsiruwak. Jamioy (2017) cita,

Las comunidades indigenas reconocen a los ancianos sabedores de la cultura
tradicional como sus voceros y consideran que sus consejos, opiniones y recomendaciones
son “La Palabra Correcta”, expresion utilizada para significar que en sus palabras conllevan
un profundo conocimiento sobre los temas u objetos que dan a conocer. Asi, los sabedores
indigenas constituyen una fuente fundamental del conocimiento tradicional de cada pueblo
(p. 147).

Asi las cosas, “los mayores” transmiten los conocimientos de su cultura de generacion
en generacién por medio de la narracion de historias, es importante mencionar que el pueblo
cabécar se caracteriza por ser una cultura oral. Lo anterior se reafirma con la cita de Camacho
y Brown (2010): “La poblacion cabécar habla la lengua cabécar, la cual aprenden en la casa,
y una vez que ingresan a la educacion formal aprenden el espafiol el idioma Cabécar se habla

extensamente y se mantiene por tradicion oral” (p. 8).
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La historia se utiliza como técnica de ensefianza porque una creencia de esta etnia es
que Sibu, el dios de los cabécares les dejo en estas historias todo el conocimiento para vivir
de acuerdo con sus principios. “Las historias las cuentan las abuelas y abuelos a las nifias y
nifios en las tardes y noches y se ensefian por igual a las mujeres y a los hombres, no hay
diferencia por sexo” (Jamioy, 1997, p. 71) apunta que al interior de cada uno de los pueblos
el fin de transmitir los saberes indigenas a las nuevas generaciones por parte de los maestros
sabedores es el de dar a conocer la sabiduria con la que les dio identidad su creador y con la
conviccion de formar hombres de respeto a su cultura, capaces de continuar buscando la

felicidad de toda la comunidad.

Por otro lado, es necesario referirse a cultura cabécar y sus manifestaciones.
Thompson (2006) define la cultura, como “el conjunto de creencias, costumbres, habitos,
practicas, valores, etc., de un grupo en especifico en un contexto historico” (p. 184). En
consecuencia, la cultura en un contexto puede en forma progresiva cambiar de acuerdo con
los habitos de cada persona, este proceso cultural estd en constante cambio. Ya que la cultura
es parte de la identidad de cada individuo y conforme la socializacion del ser humano se
acentla se contintan adquiriendo nuevos habitos, nuevas costumbres, que cambia su

accionar en el grupo social.

Reconociendo que la cultura es algo vivo y dindmico, y que sus expresiones son
sumamente diversas, se deriva que para una verdadera educacion intercultural donde se sitta
la cultura indigena. E1 MEP (2008) cita que “se debe mantener la atencidén puesta en esas
expresiones, tanto para adaptar los contenidos de los planes de estudio como para adecuar las
practicas de manera que respeten el escenario existente (p. 59). En consecuencia, en el
contexto de Chirripo se tendran un intercambio o interaccion de dos o mas culturas a través
del proceso de socializacion tanto a lo interno de la zona, como cuando entran en contacto

con la cultura no indigena turrialbefia.

Las préacticas educativas se convierten en un proposito esencial de la Politica
Educativa vigente, pero el objetivo esperado sera que tenga su influencia e impacte en forma
positiva en la cultura nacional. A los docentes y administradores de las instituciones
educativas se les concede diferentes espacios de tiempo, diversos recursos y equipo, para que

en la actividad formadora de los estudiantes trabajen para modelar los futuros ciudadanos y
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constituir generaciones de costarricenses respetuosos de las otras culturas, amantes de su pais

y solidario con sus pares y comunidad.

Los bribri y los cabécar han sido las Unicas dos culturas que han podido mantener a
través de los siglos sus mitos religiosos libres de la influencia de los cambios sociales y
culturales. La fuerza de “Sibi” su ser supremo y creador del universo aiin se mantiene
fuertemente en las mentes de todos aquellos que se hacen Ilamar bribri o cabécar. Esta
tradicion se mantiene basada en las narraciones que han sido pasadas de generacion en

generacion por mas de 500 afios y un fuerte arraigo a sus creencias.

Al respecto, Guias Costa Rica (2013) cita sobre las culturas indigenas que:

La ceramica chorotega, los jicaros de los bribri, los textiles de los guaymi y el
trabajo en piedra de los guatusos aln nos cuentan historias. Las réplicas o
reproducciones son tan genuinas como las de hace 4 o0 5 siglos. Las lineas y los colores
nos cuentan historias, muestran creencias, relatan mitos y garantizan la reverencia de
lo sagrado. La Unica diferencia es la edad de estos objetos, pero las arcillas, pinturas,
materiales y métodos de produccién son los mismos que usaban sus antepasados hace

casi mil afios (p. 1).

2.3.2 Mantenimiento y preservacion de lenguas ancestrales o indigenas

Definitivamente, es determinante el rol de la escuela en la conservacion de una lengua
indigena, partiendo de la premisa de que esta tiene la responsabilidad de ensefiarle el idioma
autoctono al estudiantado; sin embargo, es importante reconocer el papel de los hogares en

la transmision del lenguaje y de las asignaturas de Idioma y Cultura indigena para conservar
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y rescatar la cultura tradicional. En este contexto, los educadores deben ser promotores de
una revitalizacion oportuna aportando trabajo en la comunidad, en los padres de familiay en

la atencion de los nifios que asisten al centro educativo.

Las condiciones de vitalidad o desplazamiento de una lengua indigena tienen que ver
con si las personas hablantes usan o se rehusan a utilizar su lengua. En el momento en que
una comunidad comienza a elegir otra lengua en &mbitos en los que habitualmente se ha

utilizado el lenguaje autdctono, se inicia el desplazamiento de la lengua.

Las comunidades habitadas por etnias indigenas se enfrentan en forma cotidiana a los
procesos de globalizacion que respaldan a una practica comin de generalizar aspectos
lingtisticos y culturales, esto obedece a un progresivo traslado hacia lugares donde conviven
con poblaciones no indigenas, a situaciones socioeconomicas de las familias y a la
discriminacion historica sufrida por estas poblaciones. Estos aspectos contribuyen con el
desplazamiento de una lengua y exigen a los hablantes de las lenguas indigenas utilizar el

espafol.

En Costa Rica, el proceso educativo que se desarrolla en las zonas geogréaficas
indigenas esta planificado de tal manera que los estudiantes de escuelas y colegios indigenas
se conviertan en hablantes de su lengua y del idioma espafiol, ademas de la cultura, valores
y vivencias que caracterizan su pais. Sin embargo, los pueblos indigenas tienen el derecho

de concebir, planificar y ejercer de manera autonoma la educacion costarricense.

En cuanto al mantenimiento y preservacion de las lenguas indigenas, Rojas (1998)

determina que:

Todas las lenguas indigenas muestran un gran debilitamiento en relacion con
los siglos pasados, situacion que va de la mano con la declinacidn, e incluso, pérdida
de muchos de los rasgos culturales propios de los pueblos indigenas. Esta es una de
las razones por las que las comunidades indigenas, que en décadas anteriores habian

mostrado una actitud pasiva e indiferente ante la pérdida cultural y linglistica, han
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empezado a mostrar una gran preocupacion y a realizar esfuerzos y acciones

concretas, buscando detener ese proceso (p. 178).

Las autoridades gubernamentales reconocen las condiciones de convivir situaciones
de tipo multicultural, ya que en el territorio nacional se cohabita con grupos étnicos que
proveen aspectos culturales que hacen del pais ser garantes de una interculturalidad que se
visualiza con un avance significativo hacia el cumplimiento del derecho de los pueblos
indigenas a una educacion de calidad, que fortalezca su identidad y cultura. Ante esta
circunstancia, la Asamblea Legislativa declara un pais multicultural, con el espafiol como
idioma oficial, pero, en el entendimiento de que se hablan varias lenguas nativas, y que
ademas se ensefian en escuelas de territorios indigenas, para evitar su desplazamiento y

deterioro.

En Costa Rica se promulga la Ley N° 7426, Ley del Dia de las Culturas del 23 de
agosto de 1994, que establece la responsabilidad del Estado en promover la ensefianza de
todos los componentes culturales y étnicos de los grupos, afines con el carécter pluricultural
y multiétnico de la sociedad costarricense. Con esta iniciativa, se determina que la educacion
indigena tenga representacion intercultural, siendo fundamental para la contextualizacion de
la Politica Educativa Hacia el Siglo XXI en los territorios indigenas y la promocién de los
valores de las culturas ancestrales en todo el Sistema Educativo Costarricense.

Cuando se declara por parte de la Asamblea Legislativa el Dia de las Culturas,
mediante la ley 7426 en el afio 1994, se aclar6 definitivamente que las raices de los nativos
de Costa Rica proceden de tres troncos que interactlan desde 1492. Son el espafiol, el
indigena y el africano-caribefio, lo que convertia al pais en una nacion pluricultural y
multiétnica. Ademas, el pais se ha beneficiado con la inmigracion de diversas culturas de

otros paises, Como europeos, otros centroamericanos, asiaticos, hebreos y arabes, entre otras.

Por esto, para responder a una educacion hacia los grupos étnicos, se consagra el

articulo 76 de la Constitucion Politica en el cual, se instituye que “El espaiol es el idioma
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oficial de la Nacion. No obstante, el Estado velara por el mantenimiento y cultivo de las
lenguas indigenas nacionales”. Ante este mandato constitucional, el Ministerio de Educacion
Publica promueve gue la educacién indigena sea una educacion especializada, centralizada
en el desempefio y el respeto de los derechos de estos territorios y pueblos para preservar sus
identidades en aspectos linguisticos y sus relaciones naturales con su cosmovision y términos

culturales, econémicos y sociales.

Al respecto, Sanchez (2016) establece que, reconociendo el trabajo de
documentacién efectuada de las lenguas nativas, se requiere seguir dando importancia a la
recopilacion y procesamiento de textos narrativos y poéticos tradicionales, sin duda alguna
debido a su: alto valor simbodlico tanto para el estudio del arte verbal tradicional de los
pueblos como para el resguardo del patrimonio cultural de la humanidad. Sin embargo, para
un estudio lingtistico mas completo de las lenguas y para futuros proyectos de revitalizacion,
se requiere intensificar la documentacion de variedades discursivas coloquiales y de eventos

y registros idiomaticos de distinta naturaleza (p. 234).

El autor muestra un grado de preocupacion, debido a que varios linguistas estudiosos
de la actualidad de las lenguas indo costarricenses, entre ellos, se mencionan Bauman (1980)
y Margery (1993), explican que la etnia Ngobe, se encuentra en estado de resistencia;
ademas, que el cabécar, el bribri, el maleku y el buglere, estan en estado de declinacién;

mientras que el boruca y el térraba son lenguas en estado de obsolescencia, o sea, en desuso.

2.3.3 El rol docente regular y los docentes de Lengua y Cultura en la preservacion de
las lenguas vernaculas

Los maestros del aula regular son los representantes por el sistema educativo
costarricense de legitimar los valores de la cultura dominante y de desarrollar el empleo del
espanol, que esta establecido en los programas de estudios de todas las asignaturas basicas,
como espaiiol, ciencias, estudios sociales y matemaética. El sistema educativo en la actualidad

trata de posicionar el uso de la lengua indigena en las aulas, lo cual los docentes de aula
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regular que soliciten nombramiento en las escuelas indigenas tengan el conocimiento y

dominen la lengua materna, no necesariamente tienen que ser indigenas.

Los docentes del aula regular trabajan en un escenario, en las comunidades indigenas
aprender el espafiol es una obligacion, ya que para ser participe en asuntos politicos,
econdémicos, modelos de desarrollo se debe utilizar, el idioma que predomina en la sociedad
dominante. Sin embargo, los pobladores de las zonas indigenas tienen sus derechos para
aprender a escribir y leer lengua materna. Esta obligacion de aprender espafiol no debe
entenderse que dicho idioma predominante, vale mas, o tiene mas importancia. Se debe
aprender espafiol, pero es un derecho de legado linglistico histérico, no olvidar la lengua

indigena.

Los maestros de aula regular en los territorios indigenas que no dominen el idioma
de la comunidad o lugar donde estén laborando, deben esforzarse por aprender expresiones
béasicas para lograr la comunicacién con los estudiantes y padres de familia en su lenguaje
nativo. En caso de que el director o la directora de la escuela de modalidad indigena que no
tenga el dominio linglistico de la lengua autéctona correspondiente, para revisar el
planeamiento de los docentes de lengua y cultura deberan solicitarles una explicacion oral

del mismo.

Los (as) docentes de aula regular que sean nombrados en las escuelas de modalidad
indigena deben conocer la cultura de las zonas de ubicacion del territorio indigena: la historia,
religién, tradiciones, musica, artesania, costumbres, medicina tradicional, cosmogonia,
espiritualidad y otros de los pueblos indigenas y promover la educacion contextualizada e
intercultural con sus identidades particulares. Pero con el apoyo de los docentes de Lenguay
Cultura podran apoyarse con ellos en acciones educativas para preservar el lenguaje nativo y
enterarse sobre aspectos de la etnia, en materia de contextualizacion, planeamiento y

aplicacion de estrategias.

En Decreto Ejecutivo N° 37801-MEP en el capitulo v, seccion I, referido a el personal
de la Educacion Indigena, se establece en el Inciso que: d) En el nombramiento de los

maestros de lengua se privilegiara la contratacion de los docentes de lengua indigena que
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tengan mejores atestados académicos y que manejen el idioma esparfiol como segunda lengua.
En el nombramiento de los educadores de cultura se privilegiar a las personas que mejor
demuestre ante el Consejo Local de Educacion Indigena ser conocedor de la cultura, sea este
profesional o no, con el fin de que preserven al maximo su cultura materna, la filosofia, la

espiritualidad, la cosmovision ancestral de los pueblos indigenas.

2.3.4 El docente indigena de Lengua

El docente indigena de Lengua se establece como funcionario de las escuelas
ubicadas en los territorios étnicos. Segun Vidal (2002), las caracteristicas del docente
indigena de Lengua son: Hablar fluidamente la lengua indigena propia de su etnia, debe ser
su lengua materna, ser indigena, perteneciente a la etnia que habla o ensefia, haber vivido la
mayor parte de su vida en la region, utilizar la lengua indigena en la comunicacion cotidiana,
es un gran conocedor de la cultura: su historia, su religion, sus tradiciones, su mdsica, su
artesania, sus costumbres y su medicina natural, entre otros. Asi mismo posee una fuerte
identidad cultural, debe saber leer y escribir en espafiol, tener buena diccion y caligrafia, Es
reconocido en la comunidad como una persona de buenas costumbres, como actividad

prioridad. Cumple con las funciones inherentes a su puesto como docente de lengua indigena
(p. 7).

En la incorporacion en la escuela en su labor docente, el Ministerio de Educacion
dispone que el periodo de Lengua Indigena corresponde a una sesién de 40 minutos por
leccion para | y Il ciclos, se trabaja tres lecciones por cada nivel, distribuidas de acuerdo con
la matricula de cada centro educativo, por esta razdn, las instituciones deben ampliar el

modulo de horario en esta misma cantidad de tiempo.

En el proceso educativo en estos territorios, Vidal (2002) menciona las funciones del
docente indigena de Lengua:
Ensefiar a hablar la lengua indigena, en aquellas comunidades en las que los nifios no

lo hablen., alfabetizar en la lengua indigena, difundir la escritura, asi como las diversas
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manifestaciones literarias propias de la cultura, promover el conocimiento y la vivencia de las
costumbres y tradiciones buscando el fortalecimiento de aquellas que se estan perdiendo.
Contribuir con los docentes regulares en el proceso de transiciéon de la lengua indigena al
espafol, en aquellas comunidades en que la lengua indigena sea la lengua materna. Inducir al
nifio a que tome conciencia de la fonética, de la gramatica y de la seméntica de su lengua para
asegurar asi la permanencia de ésta. Cooperar con los docentes regulares con la traduccién y

desarrollo de contenidos que se imparten en forma bilingte (Vidal, 2002, p. 8).

2.3.5 El docente indigena de Cultura

Por docente de Cultura se denomina al funcionario que defiende diversos elementos

culturales propios de su etnia en varias escuelas de un mismo territorio.

De acuerdo con Vidal (2002) establece las siguientes caracteristicas de los docentes de
Cultura:

Esindigena, de la cultura propia de la zona en que va a laborar. Habla fluidamente
la lengua indigena propia de su etnia. Ha vivido la mayor parte del tiempo de su
vida en la regién, Posee una fuerte identidad cultural, Sabe leer y escribir en
espanol, Tiene amplios conocimientos de aspectos fundamentales de su cultura
(cosmovisidn étnica), Participa activamente en las actividades escolares, Posee
buena diccion inherentes a su puesto de docente, Cumple con las funciones
inherentes a su cargo, Es reconocido en su comunidad como persona de buenas
costumbres, de buen trato, de buena salud, entre otros. .Estar dispuesto a dedicarse
a la ensefianza de la cultura indigena (p. 13).

Asimismo, para el periodo de Cultura Indigena corresponde una sesion de 40 minutos
por leccion y para | y Il ciclos, se trabaja dos lecciones por cada nivel, distribuidas de acuerdo
con la matricula de cada centro educativo, por esta razon, las instituciones educativas deben
ampliar el modulo de horario en esta misma cantidad de tiempo.

Asi también, Vidal (2002) dicta las siguientes funciones de los docentes de cultura:
Difundir aspectos fundamentales de la tradicion cultural propia de la etnia. Propicia la

vivencia de aquellas practicas culturales que se mantienen y de las cuales se podrian
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revitalizarse como un recurso para el mejoramiento de su calidad de vida, Coopera con el
Departamento de Educacion Indigena en las investigaciones que se realicen sobre las

culturas indigenas. (p. 14).

Ademas, se establece que las personas docentes de Lengua y Cultura en las escuelas
indigenas deben desarrollar un planeamiento didéctico, promover la contextualizacion de
aula. También, los procesos de evaluacion de los aprendizajes de los docentes de lenguas
Indigenas y de culturas indigenas deberan realizarse en la lengua indigena que corresponde,
ademés de asumir las normas generales para el planeamiento didactico, considerando el

contexto sociocultural.

Ante esto, se impone que los docentes de territorios indigenas que no dominen el
idioma de la comunidad o lugar donde estén laborando, deben esforzarse por aprender
expresiones basicas para lograr la comunicacion con los estudiantes y padres de familia. De
igual forma la o el docente de apoyo fijo o itinerante de Problemas de Aprendizaje, Educacion

Especial que esté nombrado en territorios indigenas.

En apego a la normativa internacional en derechos de los pueblos indigenas, a las
resoluciones de la Sala Constitucional y en respeto a la dignidad de los pueblos indigenas,
las resoluciones 7, 10, 14 y 15, seran acatadas por todos los niveles y modalidades educativas
y para ello se realizaran las respectivas consultas con las comunidades indigenas, lo cual dara
lugar a la revitalizacion del subsistema de educacion indigena y la pertinencia curricular de
la educacién indigena, en términos de contextualizacién del Curriculum Nacional Bésico y

la generacidn de autonomia curricular y administrativa desde una perspectiva intercultural.

Por otro lado, el docente de aula regular o formal o no indigena, educador que
generalmente trabaja en el contexto de los territorios indigenas, donde el idioma es hablado
debe brindar la educacién bajo los mismos parametros de los docentes hablantes del cabécar.
Por lo cual, es oportuno que el funcionario docente inicie un plan de revitalizacion linguistica

personal, tener en cuenta que para el estudiante el espafiol es una segunda lengua y esta debe
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responder a técnicas, metodologias bilinguies. Aunque para el mediador la primera lengua sea
el espariol.

La docencia debe responder a las necesidades, particularidades del educando y bajo
ningun concepto a la atribucion, conclusiones del servidor, que no estén fundamentada sin
ningun respaldo legal. Las lenguas en los territorios indigenas deben ser respetadas dentro y
fuera del territorio por el que entra a trabajar, o lo visita. Es la forma de luchar contra los
fendmenos socio linglisticos. Las competencias de los docentes no indigenas tienen la
responsabilidad de atender la diversidad cultural en el aula. En este sentido debe mejorar su
proceso de formacion docente en el area de las habilidades y destrezas para la atencién de
estudiantes de origen indigena y con una identidad cultural bien determinada, resulta de vital
importancia que la labor educativa se ejecutara en espacios pedagogicos en estos territorios

que son esencialmente interculturales.

2.3.6. Recursos y materiales didacticos para la preservacion de lenguas

Los recursos y materiales didacticos aportan a las escuelas de modalidad indigena un
beneficio pedagdgico ya que permiten, con la ayuda facilitadora del docente, reforzar la
ensefianza de la lengua cabécar y alfabetizarse en el idioma oficial, Al respecto el MEP
(2009) cita que “Se debera ensefiar, siempre que sea viable, a los miembros de los territorios
indigenas interesados a leer y escribir en su propio idioma materno. (p. 60). Asi las acciones
que el docente asuma para fortalecer el lenguaje, deberan contar con los padres y todos
recursos o material auxiliar que ayude al desarrollo de las destrezas comunicativas indigenas.
En consecuencia, disefiar y manejar el material, contribuira en los planos cultural, linguistico,

formativo y técnico.

Los recursos y materiales deben planificarse para un manejo oral y escrito de la
lengua cabécar, planteando ejercicios y actividades apoyadas en la repeticion, que respondan
entre otras cosas de la escuela. Cordoba (2017) manifiesta

Las expresiones ludicas y en particular el juego, son creaciones disefiadas para que
los nifios y nifias puedan dotar de sentido al mundo natural y social que les rodea, al

mismo tiempo que se constituye en un recurso de aprendizaje y una estrategia de



46

investigacion para una comprension del mundo mas complejo, en cuanto se ocupa

de lo fisico, la relacion social, la distribucién del tiempo y un ambiente pedagdgico
(p. 83).

En consecuencia, se debe incluir actividades ladicas que realizan los nifios, tanto en
el contexto escolar como en el hogar y la comunidad, para asi tener el perspectiva de
situaciones de uso real de la lengua con las que se identifiquen y de esta manera se atraiga
la atencion a traducciones literales del programa de estudio y producirlos con contenidos
e imagenes, acorde con los intereses, gustos, juegos e, incluso, Iéxico usual de los
potenciales beneficiarios cabécares para introducirlos en el aprendizaje formal del idioma
autoctono de la etnia. Lo prioritario es pretender ensefiar la lengua cabécar de manera ltdica.
Este criterio es reafirmado por Chaves et al (2010): “de acuerdo con la opinion de las nifias
y de los nifios estas son de las actividades que mas disfrutan, ya que al que constituirse en

actividades ludicas favorecen la autoexpresion” (p. 203).

Los recursos y materiales didacticos se presentan como un factor necesario e
imprescindible para el desarrollo y logro de los objetivos y contenido curriculares. Lo
anterior lo reafirma Gonzalez (2014) al decir que son “herramientas de apoyo del docente
que facilitan las condiciones necesarias para que el alumno pueda llevar a cabo las

actividades programadas con el maximo provecho y un rol activo de parte del alumno” (p.
1).

Se reconoce entonces, que el uso de los recursos apoya del proceso de mediacion
ejecutado por los docentes. Entonces, lograr un aprendizaje significativo en el alumno
requiere de docentes que también contribuyan a la creacion de nuevas estrategias
metodoldgicas y que hagan mas motivadora el aprendizaje, con la adquisicién de
conocimientos, destrezas y habilidades que les sean Utiles y aplicables al estudiante en su
vida personal, académica y profesional. De esta manera, dichas experiencias se convierten
en el medio para promover el aprendizaje significativo a traves de esta interaccion, y asi

conseguir aprendizaje enriquecedor.
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En la mediacién pedagdgica, los recursos y materiales didacticos se convierten en
instrumentos eficaces para desarrollar el proceso a lo interno del aula en los periodos lectivos

organizados en los centros educativos. Segun Suarez (2005):

el docente se convierte en fomentador de analisis, inductor de cambios, activador de
busqueda, motivador y facilitador de experiencias, suscitador de discusion y critica,
generador de hipotesis, planeador de problemas y alternativas, promotor y dinamizador de
cultura, frente a un grupo estudiantil que piensa, crea, transforma, organiza y estructura

conocimientos en un sistema personal y dindmico (p. 65).

Los recursos y materiales son de diversa forma y estilo que ayudan a facilitar la
ensefianza dando informacién al alumno en las lecciones de acuerdo con la carga horaria
ordenada. Mediante el aporte de la estrategia planificada, los materiales ayudan al alumnado
a desarrollar sus habilidades, destrezas, la formacion de actitudes y valores mediante el uso
apropiado de ellos y la ejecucién de acciones y actividades educativas que promuevan la

creatividad estudiantil.

En el proceso de mediacion pedagogica, el profesorado puede auxiliarse con diversos
materiales para implementar la ensefianza de la lectoescritura en la lengua ancestral, dentro
de este proceso hay que considerar los recursos del entorno que son abundantes en la etnia,
ademas del aporte de las familias. También en alguna medida los materiales impresos: libros,

revistas, entre otros poseen altos contenidos de valiosa informacion.

Ademas, actualmente toman fuerza la incorporacion los medios tecnolégicos en el
trabajo docente para estar acorde con la cultura cotidiana de del estudiantado en el uso de los
dispositivos mdviles. En este sentido, se reconoce que los medios audiovisuales son
utilizados como aquellos medios de comunicacién social que tienen que ver directamente
con la imagen, la fotografia y el audio. Por esto, los materiales informéaticos como: video
juegos, multimedia, presentaciones de power point, son de gran valor pedagdgico y
tecnologico. Esto lo reafirma Barros (2015) al citar que “acercar estos estudios a las aulas,
hacerlos valederos e importantes para la transformacion positiva de las nuevas generaciones
es un tema que debe ser recurrente en los escenarios educativos, sobre todo si estos medios

forman parte del quehacer del estudiante” (p. 1).
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El contexto donde se ubican las instituciones educativas es uno de los recursos de
apoyo para organizar las situaciones de ensefianza. En consecuencia, los recursos y
materiales del entorno son soportes que acumulan y divulgan contenidos, influyen, tratan y
establecen el lenguaje de los mensajes y, consecuentemente, la misma informacién
contenida. Lo anterior lo reafirma Moreno (2013) cuando cita que todos los elementos “que
rodean al nifio tienen como primera funcién la de ser elemento mediador entre su
conocimiento y la realidad que lo rodea, es como la puerta a traves del cual el nifio empezara

a descubrir, a explorar, todo su entorno” (p. 330).

Entonces, el empleo de recursos de ensefianza tiene un doble cometido: por un lado,
mejorar el aprendizaje y por otro, crear condiciones para que profesores y alumnos
interacten con el fin de extraer los mejores resultados para su formacién. Sin embargo,
partiendo del conocimiento que se tiene sobre como funcionan los medios en contextos
educativos y sus posibilidades didacticas, no se puede afirmar que la utilizacidn técnica sea
un instrumento por si solo para que pueda repercutir de forma mas favorable en el

aprendizaje.

Segun la monografia institucional de los centros educativos en estudio, los objetivos
para la produccion de materiales en el contexto de los centros educativos Seliko y Duchari

deben orientarse a:

a. Los profesores indigenas y docentes de aula regular compartan con los expertos el proceso
de produccion de un material audiovisual e impreso sobre las expresiones culturales y

linglisticas, elegidas por ellos.

b. Los profesores indigenas y docentes de aula regular realicen estas expresiones culturales

para que puedan posteriormente, introducir su reproduccién en el aula con sus alumnos.

c. Producir un material didactico que conste de un impreso y un audiovisual, que muestre el

procedimiento para la realizacion de expresiones culturales.

d. Los materiales obtenidos sean reproducidos y distribuidos a lo interno de los centros

educativos en estudio.
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El entorno escolar cabécar debe sin duda convertirse como recurso esencial por
utilizar en la mediacion pedagogica. Conocer la realidad tangible méas préxima al estudiante
debe aprovecharse para organizar y programar el proceso educativo de una ensefianza activa
que permita a los estudiantes conocer de modo efectivo el contexto que le rodea. Desde la
escuela hay que fomentar y estimular el aprendizaje personal realizado mediante la
exploracién de la realidad. Luego habrd que profundizar para tener un conocimiento mas
riguroso y profundo del entorno. La concepcion y utilizacion del medio ambiente desde un
punto de vista didactico es algo mas que el conocimiento de los elementos fisicos y naturales

que les rodean.

Considerar el entorno indigena como espacio educativo amplia las posibilidades
didacticas que en otros tiempos estaban ocultos exclusivamente en la escuela. Esta
posibilidad acerca al alumno a la realidad y lo aleja del conocimiento abstracto, tedrico e
imaginario que se acostumbra a impartir en el aula. EI medio ambiente es dindmico, efectivo
y realizable para su observacion, como recurso didactico o método de aprendizaje que el
profesor debe utilizarlo para promover y provocar el aprendizaje individual o colectivo del
estudiantado para que investigue y estudie la realidad de su comunidad.

Su uso se puede realizar en todas las asignaturas, ya que permite un acercamiento del
alumnado a la realidad circundante, los prepara para adaptarse a las condiciones de vida y les
puede servir para estimular a mejorarlas en este sentido, el autoaprendizaje de las personas
como consecuencia de su interaccion con el entorno mas inmediato les lleva a investigar y
explorar a su alrededor como una forma de adaptacion al medio que les rodea. Al respecto,
en la revista digital para profesionales de la ensefianza (2009) se cita que el medio ambiente
debe ser uno de los primeros recursos a utilizar en el proceso de ensefianza-aprendizaje. El
conocimiento de la realidad méas préxima al alumno debe servir para iniciar el proceso
investigativo de una ensefianza activa que permita al alumnado conocer de forma real el

ambiente que le rodea (p. 3).

Incentivar el desempefio docente en las culturas originarias para que mejoren su
identidad cultural al percibir sus conocimientos creados en una serie de materiales, lo que a
su vez contribuye a fortalecer en sus estudiantes estas expresiones (en riesgo porque se estan

perdiendo). Ademas, contribuyen a que los docentes y estudiantes no indigenas, y que
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desconocen no so6lo estas expresiones culturales sino hasta la existencia de estos pueblos en
su propio estado, tengan la oportunidad de conocerlas y de valorar las diferentes
manifestaciones culturales y linguisticas que han aportado y siguen aportando a su estado y

a la nacion en general.

Riess (2013) cita que una educacion intercultural debe incorporar contenidos
culturales de los pueblos a los que va dirigida, “es fundamental que los propios pueblos
decidan sobre el patrimonio cultural y linglistico que debe ser incluido en los materiales
didacticos que se disefien para perpetuar, fortalecer y transmitir su cultura, asi como para

compartirla con otros” (p. 54).

Para la elaboracion del material didactico con las expresiones culturales de los
pueblos indigenas, se estima que conjuntamente estudiantes y docentes los produzcan con
recurso perteneciente a la cultura cabécar con las que se trabaja, segin Riess (2013) “puedan
fortalecer su identidad cultural y linglistica al ver sus saberes plasmados en un material
didactico Asimismo, este material debe permitir el reconocimiento y el aprecio de las

expresiones culturales originarias, por parte de los alumnos” (p. 56).

La eficiencia de los materiales en el proceso de mediacion pedagdgica se manifestara
en las tareas didacticas y el papel del docente en este proceso. ElI desempefio laboral
desarrollado para impulsar el uso de las lenguas indigenas en el contexto escolar requiere
evidenciar la necesidad de trabajar varios temas, entre los que destacan comprender el
eficacia de la oralidad en las practicas sociales; desarrollar el empleo de vocabulario
suficiente, con claridad y fluidez en la lengua nativa; impulsar el uso del lenguaje escrito en
lengua materna de manera reflexiva para aprender a organizar el pensamiento y elaborar
dialogos en el aula; fomentar el reconocimiento y la valoracion de los diferentes géneros

tanto orales como escritos, del pueblos indigena.

Los materiales deben tener una funcion dentro de la ensefianza y aprendizaje de la
lengua indigena en el proceso educativo. Estas son complementarias teniendo como objetivo
aplicarse, a partir de experiencias concretas de trabajo en el aula, con estudiantes con distintos
niveles de dominio de la lengua, proponiendo que los materiales sean los adecuados en

impulsar préacticas educativas que suministren el conocimiento, el fortalecimiento y la
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revitalizacion de la lengua indigena en los centros educativos objetos de estudio, asi como su

reconocimiento.

2.3.7. Proceso educativo formal y la educacion indigena

En 1869 Costa Rica declaro la gratuidad y obligatoriedad de la ensefianza primaria
para todos los costarricenses. La Constituyente de 1949 amplio este criterio al declarar
gratuita la ensefianza media. Posteriormente, por medio de la reforma al articulo 78, de la
Constitucion Politica se decretd la obligatoriedad de la Educacion General Bésica, esta, la

preescolar y la Educacion Diversificada son gratuitas y costeadas por el Estado.

La filosofia que fundamenta el sistema educativo costarricense se expresa por medio
la Ley Fundamental de Educacién, esencialmente en los capitulos en donde se instituyen los
fines de la educacién del pais y que contiene con un gran sentido, representativos de algunas
de las aspiraciones de la sociedad costarricense. A fin de poder apreciar la coincidencia de
varios de esos fines con los valores que los costarricenses estiman, y de qué modo estan

formulados.

Segtin el MEP (2000), la educacion formal “Se estructura en tres niveles: el primer
nivel comprende la Educacion Inicial y la Educacion Escolar Basica; el segundo nivel, la
Educacion Media, y el tercer nivel corresponde a la Educacion Superior” (p. 1). Con este
considerando, la educaciéon formal se refiere a un tipo de ensefianza, que es la mas
representada por las personas, es aquella que se imparte en escuelas, colegios y
universidades, y es toda la educacion que se respalda por el Ministerio de Educacién Pablica,
en el caso de Costa Rica relacionado con la estructura con el Sistema Educativo
Costarricense.,

En la educacion formal, la escuela como institucion formadora tiene la
responsabilidad de desarrollar las competencias comunicativas orales y sobre todo escritas
del estudiantado para que puedan enfrentar con éxito los desafios de la comunicacion: ser
capaces de entender realmente lo que escuchan y leen, y ser capaces de decir y escribir lo
que realmente quieren decir o escribir. Este criterio se reafirma con lo expuesto por Ferreiro
(2001) cita “la escuela asume plenamente su funcion social de formar lectores y productores

de texto, las préacticas sociales vinculadas con los usos de la lengua escrita no pueden ser
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periféricos sino centrales al programa escolar” (p. 11). En este sentido, la formacion de la
persona en todos los ciclos y modalidades del Sistema Educativo costarricense, deben estar
preparados para comunicarse con los demas y ser duefios de su lenguaje para desenvolver en

su cotidianidad.

Durante la década de los afios 90, en Costa Rica se desarrollé un proceso de reformas
educativas orientadas al cumplimiento de los derechos de los pueblos indigenas. La reforma
ha abarcado aspectos de caracter normativo, tratando de situar en un contexto positivo el
ordenamiento curricular y administrativo del Ministerio de Educacion Publica con los
convenios internacionales y la legislacion nacional, las cuales han dado su aporte para
establecer en las ocho etnias indigenas numerosas instituciones educativas para formar de

modo conveniente a nifios u jovenes de esos pueblos.

Es definitivo que las Direcciones Regionales que tienen a cargo escuelas y colegios
indigenas han llevado a cabo experiencias de contextualizacion curricular y pedagogica
acordes con la cosmogonia indigena, con participacion de docentes, lideres comunales,
padres de familia y estudiantes. Esto se reafirma con la cita de Campos y Gonzalez (2015),
cuando citan que los aportes dados han sido significativos y dan lugar a “reflexiones
profundas sobre el devenir de las educaciones interculturales en contextos de
empoderamiento y resistencia de los pueblos originarios en la preservacion de sus identidades

ancestrales en un sistema educativo que siempre se mostro6 hostil ante la diversidad cultural”

(p. 1).

La modalidad de educacién indigena ha tenido su aporte con los pueblos indigenas se
ha convertido en un evidente eslabén abandonado y en desventaja de la sociedad civil. Al
respecto, Sanchez (2016) manifiesta que los pueblos nativos necesitan tener un mayor y
permanente acceso a una “educacion de calidad; que contribuya de manera efectiva a mejorar
sus condiciones de vida. Ademas de promover una participacién consciente, responsable y
estable en las estructuras de decision; es necesario respetar sus concepciones y particulares
formas de organizar y articular la educacion” (p.1). Es evidente el aporte educativo a los
territorios indigenas, los pobladores deben de generar o fortalecer mecanismos de consulta
para abrir espacios para escuchar e incorporar las multiples voces, experiencias y sabiduria

de estas comunidades.
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Algunos antecedentes le han dado forma a la modalidad indigena. En el afio 1993 el
"Decreto de Creacion del Subsistema de Educacion Indigena™, que origina un impulso para
la educacion de los Pueblos Indigenas en el pais, Por esto, considerando la importancia de
esta normativa, se permitia a los pueblos indigenas determinar de manera directa el tipo de
educacion al que tenian derecho. En el sistema educativo costarricense se incorpora la
modalidad de educacion indigena, estableciendo la confirmacion de que en el pais es
multicultural, en donde las culturas deben de ser respetadas y compartidas en sus elementos
mas esenciales para que disfruten el derecho a la educacion.

Se emite en el afio 1993 el "Decreto de Creacion del Subsistema de Educacion
Indigena", que origina un impulso para la educacion de los Pueblos Indigenas en el pais, Por
esto, considerando la importancia de esta normativa, se permitia a los pueblos indigenas
determinar de manera directa en el tipo de educacion al que tenian derecho.

En el sistema educativo costarricense se incorpora la modalidad de educacion
indigena, estableciendo la confirmacion de que en el pais es multicultural, en donde las
culturas deben de ser respetadas y compartidas en sus elementos mas esenciales, para que
disfruten el derecho a la educacién. Fundamentado en el principio de que el sistema
normativo debia de permitir que la educacion que se brinda a la nifiez y adolescencia de los
territorios indigenas para que expresen sus valores, tradiciones, historias y cosmovisiones, a

través de una educacién culturalmente pertinente.

En la Ley de Desarrollo Autonomo de los Pueblos Indigenas, con expediente No.
14352, el Articulo 21, establece que: EI Departamento de Educacion Indigena del Ministerio
de Educacion, es la instancia competente para atender la educacion indigena. Velara por el
mejoramiento de la calidad y por la pertinencia de la educacion en los territorios indigenas.
Para tal fin tomara en cuenta la historia, los idiomas indigenas y la tradicion cultural de los

pueblos.

Sera esta instancia responsable del reclutamiento, seleccion y capacitacion del
personal docentes de los centros educativos en los diferentes niveles y modalidades del
sistema educativo. Dara prioridad a las personas hablantes de las lenguas indigenas para

propiciar la educacion bilingtie. En igualdad de condiciones se dara prioridad al personal
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indigena capacitado para ser nombrado en las plazas de maestros y profesores en los centros
educativos ubicados en los territorios indigenas. En este cumplimiento actualmente cada vez
mas territorios indigenas tienen en sus planteles docentes originarios de los territorios, para
lo cual se aspira que cada vez sean mas sélidas las bases de una educacién intercultural

indigena en Costa Rica.

Uno de los problemas que habia debilitado el empoderamiento de las Direcciones
Regionales de Educacidn se asocia con la imposibilidad de promover la contextualizacion
del proceso educativo, desafio que admite interiorizar las caracteristicas del contexto
socioeconémico, ambiental, cultural y geografico de su propia region, sustentado en la
apropiacion del curriculo nacional basico, pero brindando atencién al entono y la dinamica
de las comunidades educativas. Lo anterior tal como lo expone Peralta (1996): “las escuelas
son también sitios culturales, asi como la nocion de que las escuelas representan campos de
contestacién y lucha para los grupos diferencialmente investidos de poder cultural y
econémico” (p. 41). Este aspecto considerado fue el que condujo a la creaciéon del
Departamento de Educacion Intercultural, con el fin de promover un proceso educativo mas

solidario e inclusivo, respetuoso de la diversidad cultural y multiétnica.

Se incorpord las particularidades de la educacion indigena en términos de objetivos,
idiomas, enfoque, organizacion administrativo-territorial y recursos humanos. Igualmente se
definen los procedimientos de consulta y los mecanismos de participacion de los pueblos
indigenas en los procesos de toma de las decisiones que les competen en materia educativa.
de manera expresa como parte integral de la organizacion geografica del Ministerio de
Educacion Publica a los 24 territorios indigenas reconocidos, precisando que las Direcciones
Regionales que serian responsables de su administracion. Lo anterior al amparo de la Ley N°
7316 del afio 1992, que ratifica el Convenio N° 169 sobre Pueblos Indigenas y Tribales en

Paises Independientes y la Ley Indigena N° 6172 del afio 1977 y sus reformas.

En conclusidn, los procesos de aprendizaje y mediacion pedagogica deben vincularse
mas a la realidad nacional y en particular, al territorio indigena con equidad, promoviendo la
participacion de la persona y de las comunidades en el mejoramiento de su propia calidad de

viday de la sociedad en general. En consecuencia, la accion educativa en las zonas vernaculas
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sera la de preparar al alumnado para un pais de equidad y de variedad cultural, mediante
estrategias que estimulen la convivencia y el trabajo conjunto en el aula, atendiendo sus

necesidades sociales, culturales, educativas y personales

Lo anterior se reafirma con el criterio de Martin (2006),

La atencion a la diversidad sigue siendo, a mi juicio, la clave de la calidad de la
ensefianza; es decir, la Unica manera de dar una ensefianza de calidad es ser capaz
de ajustar la ayuda pedagogica. En otras palabras, que los docentes podamos dar una
ayuda que tenga en cuenta las caracteristicas especificas, cognitivas y emocionales,

de la persona con la que estamos trabajando” (p. 113).

2.3.8 Contexto y contextualizacion curricular

Para contextualizar el curriculo en una zona como Alto de Chirripd, el Ministerio de
Educacion Publica (2009) determina que “La educacion en los territorios indigenas tendra
que contextualizarse constantemente, sin perjuicio de los fines de la educacion costarricense”
(p.60). Ante este criterio, el profesorado tendra que estar apropiado del conocimiento de
aspectos importantes de la cultura cabécar, a saber: historia, religion, tradiciones, masica,
artesania, costumbres, medicina tradicional, cosmogonia, espiritualidad, elementos
importantes para promover una educacion contextualizada e intercultural con sus identidades
particulares, y asi construir un planeamiento educativo que corresponda al entorno indigena

de Chirripo.

En las escuelas indigenas el planeamiento didactico debe ser congruente con el
desarrollo de la mediacion pedagdgica contextualizada del aula y los procesos de evaluacion
de los aprendizajes de los docentes de lenguas indigenas y de culturas indigenas, ya que tener
el cuidado de que al formular esta planificacion didactica se realice con los aspectos
lingliisticos que caracterizan la lengua cabécar como corresponde y que por supuesto se

asuman los elementos de estructura que establece el Ministerio de Educacion en la
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formulacidn de las unidades didacticas y minutas como elementos de acatamiento por parte

del docente.

En consecuencia, con los criterios anteriores, el Ministerio de Educacién (2009)
reafirma que “en los centros educativos indigenas el planeamiento didactico, el desarrollo de
la contextualizacion de aula y los procesos de evaluacion de los aprendizajes de los (as)
docentes de todos los niveles y modalidades debera tomar en cuenta el contexto sociocultural,

ademas de asumir las normas generales para el planeamiento didactico” (p. 61).

La contextualizacion curricular no solo implica la incorporacion de elementos de
orden cultural propios de los contextos de desarrollo institucional, sino que ademas recurre a
la organizacion institucional para el desarrollo del curriculo y las prioridades de formacion.
Esta nocion es sustantiva para superar por ejemplo problemas como la fragmentacion de la
realidad, esta no so6lo se distingue a nivel de la estructura por asignaturas sino también la
desconsideracion de los objetivos por ciclo y, por tanto, la ausencia de los fines de la
educacion como orientadores del curriculo. Por ello, el curriculo nacional béasico se

reconsidera como politica curricular.

En este sentido, es destacable cuando se habla de contextualizacion en la zona
indigena, sefialar los alcances del Decreto Ejecutivo No. 22072 -MEP, del afio 1993, que
estableci6 el Subsistema de Educacién Indigena, basado en el articulo 140 inciso 18 de la
Constitucidn Politica y las citas legales que anteceden. El objetivo de este subsistema es
desarrollar en forma progresiva la educacion bilingle y pluricultural en los territorios
indigenas oficialmente reconocidos. Por esta razon, en este Decreto se consideran aspectos
de la condicion plurilingtie multicultural del pais, con lo cual se justifica y argumenta de
manera clara el pretender para el alumnado de una educacion diferenciada, contextualizada

y de calidad para cada uno de los pueblos indigenas.

El Ministerio de Educacion Publica (2008) determina que el Derecho y la Educacién

comparten una mision obligatoria, para:

Habilitar el sentido de convivencia entre culturas, formando personas no tanto para

el minimo de tolerar la diferencia, sino para construir una ciudadania que sea
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competente para apreciar, respetar y asumir las diferencias desde la identidad que
elijan construir y si pueden y quieren aprender a disfrutar las diferencias (p. 84).

Con esta consideracién del MEP, las escuelas indigenas deben incorporar en sus
planes administrativos y curriculares las estrategias necesarias para el desarrollo de aspectos
cultural, el respeto a las creencias, la sana convivencia y el rescate y promocion de las
tradiciones propias de cada individuo, indicadores propios de atender en una educacion

contextualizada.

De todo lo anterior, es rescatable establecer que el enfoque de la contextualizacién
debe iniciar por mostrarse de acuerdo con la pluralidad cultural en cada centro educativo y
en cada circuito escolar; de aqui el valor de que en ese nivel se fortalezca la elaboracion y el
intercambio pedagdgico intercultural. Ante ese criterio, el Ministerio de Educacion (2008),

cita que:

La pertinencia curricular debe ser el producto de un ejercicio de contextualizacion
del curriculum nacional basico “de arriba hacia abajo” y también un ejercicio de
contextualizacion “de abajo hacia arriba”, porque cada region y canton de nuestro

pais tiene un aporte que hacerle a la pluralidad cultural de la Nacion costarricense
(p. 40).

Con esta circunstancia, en entornos como Chirrip6 de Turrialba, las escuelas
indigenas se conviertan en espacios que generan contextualizacion y pertinencia curricular
para que los educadores formales, de lengua y cultura indigena, planifiquen y desarrollen en
el aula estrategias y la pongan en préactica orientadas a lograr un aprendizaje significativo
apoyados en el reconocimiento de la diversidad cultural, el didlogo intercultural y la
convivencia entre pares y personas no indigenas considerando situaciones de la etnia

cabécar.

Segun el Ministerio de Educacion (2009), el planeamiento didactico constituye “una

tarea basica del quehacer educativo, que se establece un requisito indispensable para que cada
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docente oriente y articule los componentes, factores de la tarea educativa, con el proposito
de evitar la improvisacion y la rutina en la practica pedagogica”. (p. 14). De acuerdo con la
cita, el educador debera construir oportunamente su planeamiento pedagogico, considerando
de previo debera los resultados del diagndstico aplicado al estudiantado, el diagndstico
institucional y los objetivos generales y los contenidos planteados en los programas de
estudio de las diferentes asignaturas a desarrollar en los centros educativos.

Es aconsejable que en la construccion del planeamiento didactico se considere la
contextualizacion al entorno del territorio indigena adecuandolo a los requerimientos,
necesidades e intereses de los estudiantes. Oportuno seria promover el trabajo en equipo en
el planeamiento los docentes formales y los de lengua y cultura, para garantizar quehacer
pedagogico en la mediacion del proceso en el aula, como el camino para suministrar y
fortalecer su trabajo profesional, compartiendo experiencias y vivencias en el plano

formativo de tipo intercultural.

Los docentes deben incluir en el planeamiento curricular los mecanismos que
promuevan la igualdad de oportunidades. Para que éstos puedan transformarse en
verdaderos promotores de esta condicion y generarla en su practica pedagogica deben, en
primer término, formarse desde la perspectiva de su condicién ser humano, como
dimensién de analisis del curriculo y de los vinculos que se desarrollan en el aula, para

lograr, realizar transformaciones auténticas.

En consecuencia, el planeamiento didactico en las instituciones educativas ubicadas
en la zona de Chirripd se construye para orientar la accién pedagdgica en un escenario
indigena. Esta planificacidon se emplea en forma acertada para que los docentes organicen su
labor cotidiana fundamentada en un diagnostico previo, para evitar la improvisacion, y asi
garantizar un proceso efectivo de aprendizaje del alumnado y una capacidad de respuesta

ante las necesidades de ellos en un contexto intercultural.

2.3.9 El proceso de mediacion pedagogica

Segun Guoron, se entiende por mediacion pedagogica:
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El tratamiento de contenidos y de las formas de expresion de los diferentes temas a
fin de hacer posible el acto educativo, dentro del horizonte de una educacion
concebida como participacion, creatividad, expresividad y relacionalidad.
Entendido asi, la mediacion es un puente que se tiende entre el conocimiento que se

desea aprender y el interlocutor (p. 69).

Entonces, se nota la importancia de considerar el énfasis en la participacion en el
trabajo de aula del alumnado conveniente para su proceso de aprendizaje. En
consecuencia, la mediacion pedagogica considera la promocion del aprendizaje en el
alumnado, el uso de materiales y equipo como recursos que se manejan necesarios. En ese
sentido, se considera que el trabajo educativo del aula, el docente promueve el aprendizaje
de acuerdo al progreso que el estudiante manifieste en el proceso pedagogico, reconociendo
la practica y avance de sus capacidades, habilidades y destrezas que van respondiendo

paulatinamente en el desarrollo de las estrategias didacticas que se utilizan en el aula.

Al respecto, se reafirma lo anterior con Parra (2014) citando a Ferreiro (2996) cita
“que el docente favorece el aprendizaje, estimula el desarrollo de potencialidades y corrige

funciones cognitivas deficientes, es decir, mueve al sujeto aprender en su zona potencial” (p.
157).

También, segun criterio del MEP (2008), en las normas reguladoras para el curriculo
costarricense se expresa que la mediacion pedagogica se entiende “como el accionar docente
para facilitar los procesos de aprendizaje del estudiantado” (p. 14), entonces, segun el
Ministerio de Educacion, se debe estimular el desarrollo de estrategias metodologicas que
incluyan la observacion, la exploracién, la experimentacion y la investigacion asi como la

vivencia activa y reflexiva, para lograr un aprendizaje significativo en el alumnado.

En el momento de construir el planeamiento didactico, se establece la creatividad del
docente, al promover en todas las actividades de mediacion en conjunto con el estudiantado
el trabajo en equipo, el respeto, la solidaridad, la tolerancia, entre otros valores. Ademas,

apoyarlas experiencias significativas de aprendizaje, respetando el estilo de trabajo de los
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estudiantes, sus potencialidades e intereses, en ambientes inclusivos que favorezcan la

presencia de habilidades cognitivas desde diferentes espacios de aprendizaje.

Sin duda, que los procesos de mediacion pedagdgica tienen su accionar en promover
la formacion cognitiva del estudiantado en los centros educativos costarricenses en un
ambiente propicio en el aula, bajo la funcion pedagogica del educador, produciendo la
construccion del conocimiento, la reflexion y el traslado de lo aprendido. Entonces con sus
habilidades y destrezas les procuren ser personas con su capacidad de pensar por si mismos,
de modo independiente en su accionar en la cotidianidad que ejecuta en su desempefio

profesional o laboral, con un pensamiento critico siguiendo sus propios criterios.

En la Politica Educativa Hacia el Siglo XXI (1994), se establece que la mediacion

pedagdgica, se concibe como didactica y pedagdgica y se concibe también

Como la focalizacion guiada de la atencion del alumno hacia los estimulos esenciales
de la situacion de aprendizaje que conduzca a la resolucion de problemas de variada
naturaleza. El profesional de la educacion, por lo tanto, haciendo uso de todo su conocimiento
profesional, creatividad y talento, elige entre una amplia gama de didacticas activas y
aprendizajes significativos, sean por recepcion o por descubrimiento, aquellas opciones que

mejor propulsen la construccion del conocimiento (p. 10).

Sin duda, el proceso de mediacién pedagogica debe entenderse como un espacio
didactico que permite dentro y fuera del aula, bien conducido por el docente, para solucionar
diferentes problemas educativos que en forma cotidiana profesores y estudiantes se enfrentan
a lo establecido en los contenidos del plan de estudios correspondiente. En estas
circunstancias, la mediacion pedagdgica representa el modo que el docente ejecuta su
préactica docente reconociendo la eficiencia y eficacia de la metodologia de aprendizaje que
dirige para que se produzca la formacion del discente apropiado. En este sentido, la
mediacion pedagdgica es imaginada como elemento esencial de las aptitudes y capacidades
del educador, demostrando con su ejercicio educativo, la oportunidad de auxiliar en forma

directa al alumno, a aprender de modo significativo.

Suéarez (2005) opina que el docente se convierte en:
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Fomentador de andlisis, inductor de cambios, activador de busqueda, motivador y
facilitador de experiencias, suscitador de discusion y critica, generador de hipdtesis,
planeador de problemas y alternativas, promotor y dinamizador de cultura, frente a
un grupo estudiantil que piensa, crea, transforma, organiza y estructura

conocimientos en un sistema personal y dinamico (p.65).

Asi, el docente debe desarrollar el proceso formativo del estudiante con una actitud
positiva, desde el contexto del centro educativo, la familia'y la comunidad, que se convierten
en espacios para que la persona aprenda con responsabilidad, claro esta que la promocion
del aprendizaje le corresponde en gran medida al docente de aula y al docente para que el
estudiante construya conocimiento., y ésta a la vez incorpore los huevos conocimientos y
experiencias en un escenario de interaccion para la funcion socializadora. El alumnado

aprende en la medida que el docente permita la construccion del aprendizaje.

Se entiende la mediacion como proceso dialdgico de relaciones interpersonales que
busca la transformacion significativa a través del abordaje de contenidos y la construccion
de conocimiento de quienes participan en €l. Las mediaciones pedagdgicas estan
representadas por la accion, intervencion, recurso o material didactico que se da en el hecho
educativo para facilitar el proceso dentro de una educacion concebida como participacion,
creatividad, expresividad y reflexion, con el trabajo del profesor que desarrolla su leccion,
poniendo énfasis en su metodologia de aprendizaje, y sus estudiantes puedan captar, recopilar
y descubrir los contenidos del programa de estudios, apoyados con diferentes recursos

educativos del contexto

De acuerdo con Rios (2006) cita que la mediacion pedagdgica debe entenderse como:

Experiencia de aprendizaje donde un agente mediador (padres, educadores), actian

como apoyo y se interponen entre el aprendiz y su entorno para ayudarle a organizar
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y a desarrollar su sistema de pensamiento y facilitar asi la aplicacién de nuevos

instrumentos intelectuales a los problemas que se le presenten (p. 406).

Considerando la cita anterior, el proceso de mediacion pedagdgica no debe
considerarse como un espacio pedagdgico separado que ocurre a lo interno del aula, ni
tampoco deberia ocurrir de modo desarticulado. La idea del aprendizaje debe entenderse
como continuo, relacionado y complicado, involucra el reconocimiento de los actores del
curriculo que favorecen la formacion de cada estudiante: como los padres y la familia,
docentes, los comparieros de aula, el personal administrativo y las personas de la comunidad

donde se encuentra el centro educativo.

Trejos, citado en el Programa Estado de la Educacién (2011), establece que:

Se parte de la premisa que en los ciclos | y 1l de la Educacion General Basica se
potencializan las habilidades académicas y socioafectivas a través de la mediacion
docente, promoviendo a su vez capacidades para una vida independiente, sin
embargo, se indica que las modificaciones curriculares admiten diferencias en los

resultados o logros que trasciendan las destrezas o habilidades esenciales (p. 283).

En el proceso de mediacion, la persona docente con su accion facilitadora debe
esmerarse por realizar actividades, ejercicios y practicas que les favorezca la apropiacion de
contenidos y experiencias en el estudiantado. En esta gestion pedagdgica debe responder a
una guia del profesor que valora en la toma de las acciones de manera adecuada y de modo
continuo, durante la planificacion y el desarrollo de los espacios de mediacion en el interno
del aula, como parte del proceso de instruccion a lo largo del trabajo educativo en un
ambiente de aprendizaje con un espacio fisico apropiado, apoyado con recursos didacticos
0 materiales educativo para despertar y estimular el interés y deseo de aprender del

alumnado.
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Sin duda, en el aula se enriquece el aprendizaje, permitiendo atraer el interés del
estudiante mediante el estimulo, motivacion para lograr la puesta en practica de la
imaginacion, desarrollando la confianza y valorando los errores que se enriquecen con las
dificultades que les presentan en la mediacion pedagogica, la cual permite que las acciones
del docente faciliten los procesos de aprendizaje utilizando estrategias que estimulen el
autoaprendizaje, la motivacion, el interés y la seguridad para construir su propio aprendizaje.
Al respecto, Puga y Jaramillo (2015) considera en esta época se requieren la practica de
metodologias activas, entendiéndolas “como aquellos métodos, técnicas y estrategias que
utiliza el docente para convertir el proceso de ensefianza en actividades que fomenten la

participacion activa del estudiante y lleven al aprendizaje” (p. 297).

Con ese criterio el Ministerio de Educacion Publica estimula que en la mediacion
pedagdgica en las aulas se construyan espacios educativos reales de aprendizaje,
implementando metodologias activas como estrategias facilitadoras Esto representa que
desarrollar metodologias activas en la construccién del conocimiento, se fortalece cuando se
seflala que para cambiar de paradigmas tradicionales de ensefianza, se requiere que se
incorporen ensefianzas participativas, desde el inicio del aprendizaje, planteando problemas
contextualizados e identificando procesos que permitan al estudiante aprender a aprender,
concepto de mucha relevancia en las épocas actuales

Dada la importancia de las estrategias en la mediacion, el MEP (2015) se requiere
que en este proceso se centre su interés en la “construccion de conocimientos es preciso
establecer nuevos y diversos ambientes de aprendizaje, tanto presenciales como virtuales,
que fortalezcan la creatividad, el espiritu de asombro en el estudiantado que faciliten la
interaccion ludica, comunitaria y colectiva” (p. 23). De acuerdo con este criterio, las
estrategias obedecen al uso de metodologias activas en los espacios fisicos y disponibilidad
de recursos y materiales que salga de la imaginacion y vocacion docente, para convertir esta
opcidn educativa en el desarrollo de habilidades, destrezas y capacidades del estudiante.

En el trabajo de aula es imprescindible desarrollar estrategias innovadoras que
motiven el aprendizaje del estudiantado, y que, a través de ellas, se logre la adquisicion de
capacidades para que se consiga el proceso de retroalimentacion del aprendizaje. Por otra
parte, todas las actividades educativas que realiza el estudiantado aunado a la accion

facilitadora del profesor se desarrolla una mediacién planificada que incluya estrategias que
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permitan la vivencia de experiencias dentro del, aula y en el contexto sociocultural que le

rodea.

Durante el desarrollo de las actividades de clase el docente de aula puede aplicar el
uso de laminas, fotos, historias, acontecimientos ocurridos dentro de la comunidad, en el pais
y a nivel mundial. Asi también, al inicio de la leccion aplicar actividades relacionadas con un
mapa mental, mostrando un dibujo, para imaginarse la clase de hoy, se ilustra varios tipos de
paisaje y se estaria hablando de ambiente y surge una lluvia de ideas. Lo cual provoca

diversas opiniones de los alumnos y se convierte en una lluvia de ideas.

Segun Parra (2014), se consolida el aprendizaje del estudiante:

Aplicando estrategias de aprendizaje: por medio del juego, cantos, produccion
escrita, produccidn plastica, opiniones, participacion en todo lo concerniente al aula
y al aprendizaje. d. La participacion en clase, expresion libre al realizar las tareas, y
el compartir en grupos. b. Por medio del dialogo, escuchandolos, emitiendo sus
opiniones, haciéndole los respectivos correctivos. g. Dandole ejemplos de las
consecuencias que encontramos de acuerdo con el tipo de problemas y pequefias
dramatizaciones donde entre todos en el salon le encontramos solucion. El ejemplo
asociado a los materiales didacticos y acontecimientos ocurridos en la comunidad.
(p. 163).

La aplicacion de estrategias de ensefianza que se caracterizan por el dialogo, el
intercambio de ideas y la promocion de respuestas en grupo. La aplicacion del contenido
procedimental y actitudinal, normas y valores en la interrelacion de variadas formas de
actividades académicas y pedagdgicas. ElI uso del didlogo a nivel de procesos de
comunicacion que se expresan en diversas situaciones que ocurren en el aula, (mas no

comporta procesos de cambio social o cultural).

Otro elemento importante son las estrategias a partir de actividades ladicas, pues

desarrollando diversos juegos con el propdsito de compartir entre pares y entre el binomio
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docente-estudiante. También, el uso variado de materiales didacticos y audiovisuales
pertinentes para utilizarlos como elementos significativos para organizar las actividades de
trabajo de aula, que permiten robustecer el aprendizaje cooperativo y el espacio organizado,
clima de respeto y normas acordadas por los miembros del grupo. Asi las cosas, la utilizacién
de estrategias. El uso de las estrategias apoyadas en la ludica incentiva la participacion activa
de los estudiantes en un espacio pedagogico que posibilita la interaccion con sus pares a lo

interno del aula. Lo anterior se reafirma, con lo citado por Cérdoba et al (2017).

El uso de juegos como recurso podria contribuir positivamente al encuentro con el
otro, a la compresion de la realidad del distinto, a entender las limitaciones propias
y ajenas; es decir, supone un recurso que puede contribuir a cargar de valor a las

relaciones para enriquecer la experiencia de aprendizaje relacional (p. 83).

Con lo anterior citado, las actividades ludicas implementadas en los centros
educativos de modalidad indigena permitiran que los docentes y alumnado conciban la lGdica
como experiencia cultural, es un proceso inseparable al desarrollo humano en todo su espacio
personal psiquico, social, cultural y bioldgico. Asi lo confirma, Duque et al (2014) cuando
cita a Jiménez (2009), cuando cita “para nadie es un secreto que aprendemos con mucha
facilidad aquello que nos produce goce y disfrute a través de herramientas ludicas de
aprendizaje, ojald acompafiadas por el afecto y la comprension que requiere el acto

educativo” (p. 14).

A manera de conclusion, se determina que el marco teérico constituyo una accion
tedrica de una serie de aspectos de temas y subtemas congruentes con los objetivos
especificos. En el presente trabajo de investigacion el marco teorico desarrollado tiene como
propdsito de proporcionar a la tesis un sistema coordinado y coherente de conceptos y

proposiciones que permitan abordar el problema previamente planteado.
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2.4 Contexto de la investigacion

Referente al ambito de la investigacion, se manejan diversos elementos relacionados
entre ellos en forma prioritaria con el escenario; a saber, espacio y periodo del estudio en
cuestion, conjuntamente con una breve descripcion respecto al acceso al campo, instancias
donde se abordan aspectos como los modos, que permitieron generar la seguridad y

confidencialidad con los sujetos de informacion.

De acuerdo con la monografia escolar Escuela Seliko (2017), Alto Chirripd es el
nombre que recibe el distrito del canto nimero cinco de Turrialba en la provincia de Cartago.
En la zona de Chirrip0 especificamente en la comunidad de Seliko y Duchari. La poblacion
de la institucion es indigena cabécar es un territorio donde mantienen su cultura e idioma,
sus casas son de la misma madera de la montafia, todas son alejadas unas de otras cada una
tiene por cultura su rancho conico. La escuela Seliko ubicadas ubicada en alto Chirrip6 con
una poblacién de 13 estudiantes Cuenta con el director, con el personal docente prescolar y
los docentes 1Lenguay 1 de Cultura. Y la escuela Duchari tiene 47 estudiantes, 3 educadores

formales, 1 docente de preescolar.

Segun lo que se puede destacar de la historia de los pobladores de la comunidad de
Seliko, es que la situacion en la zona es bastante dificil, las necesidades siguen siendo las
mismas, pero en esos tiempos las miradas de los gobiernos no se depositaban sobre la realidad
de estos pueblos y que los constantes problemas por la posesion de los no indigenas de las

tierras y los abusos que ellos hacian de la vida en esa época algo bastante dificil.

Segln Barrantes (1998), “La etnia cabécar se ha relacionado dentro de los grupos
chibchoides del éarea intermedia de América, similar a los Ngdbe bribris y cunas” (p. 16).
Entonces se reconoce, que los cabécares han estado durante siglos relacionados con los
bribris y antes de la llegada de los espafrioles, los bribris habian conquistado a los cabécares
mediante varios enfrentamientos, pero en lugar de desarrollarse una relacién de vencido
contra vencedor se creo a partir de ahi un patrén cultural de mutua dependencia, donde los
bribris tenian la cabeza politica de la comunidad y los segundos aportaban a los lideres

espirituales. Ambos estaban organizados en clanes matriliniales y las practicas funerarias les
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eran comunes realizando enterramientos secundarios y ritos especificos con ofrendas y cultos

al espiritu del muerto (Stone, 1952, p. 3).

2.4.1 Caracteristicas del centro educativo Duchari y su poblacién escolar

El centro educativo llamado Duchari esta ubicado a 3 kildmetros al noreste del Liceo
Rural Roca Quemada, y pertenece a la provincia de Limon, canton de Limén y distrito Valle
la Estrella. La infraestructura actual fue construida en el afio 2012, en terreno donado por la
sefiora Pacifica Murcia. En la actualidad el tipo de institucion es una direccién uno en donde
se cuenta con una matricula de 47 estudiantes que van desde preescolar, | y 11 ciclos se cuenta
con todos los niveles de primero hasta sexto grado de la educacion primaria. En el centro
educativo se cuenta con un total de tres docentes, dos de | y Il ciclos, un docente de

preescolar.

La poblacidn estudiantil es cabécar, con edades que van de desde de los 4 afios y 3 meses
hasta los 20 afios. Entre la poblacion estudiantil se encuentran porcentajes de distancia entre
la escuela y el hogar, es asi como un  40% viven en las cercanias de la escuela, un 30%

viven a de 20 a 30 minutos y el otro 30% viven a una hora o0 méas de la escuela.

La misidon de centro educativo Duchari es propiciar una educacion de calidad. La escuela
Duchari fue fundada en el afio 2008 por la necesidad de contar con un centro educativo en la
comunidad de Duchari ya que los nifios se trasladaban hasta las escuelas aledafias que se
encuentran a una distancia considerable y peligrosa para los estudiantes mas pequefios por

las complicaciones de la zona.

Las primeras lecciones se impartian en un rancho propio de la cultura que se ubicaba en
el actual terreno. Posteriormente se empezaron las gestiones para la donacion y construccion

de la escuela.

La donacion fue realizada por la sefiora Pacifica Murcia, y la institucion de madera fue
construida por la asociacidn Raleigh quien se encarga de llevar voluntarios para realizar estos
trabajos, por lo general son personas de otros paises. La institucion pasa de ser escuela

unidocente a direccion uno con el cual se evidencia el aumento en la matricula escolar y en
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el aflo 2017 a partir del 17 de abril se inicia el servicio de preescolar para atender a los

estudiantes de transicion e interactivo Il.

En la actualidad la escuela contintia con el modelo de direccion uno con un horario alterno

y se sigue ofreciendo el servicio de preescolar.

La escuela Duchari se encuentra ubicada a 3 kilometros noreste de Liceo Rural Roca
Quemada. Se encuentre en la Reserva Indigena de Chirripo, en donde predominan los
indigenas cabécares. Esta limita al norte con la comunidad de Bayeifiak, al sur con la
comunidad Shikiari, al este con la comunidad de Bayei y al oeste con la comunidad de Roca

Quemada.

La comunidad cuenta con los servicios de educacion por medio de la escuela y de
salud ya que colinda con el centro de salud en el cual se encuentra el ATAP que son
Asistentes Técnicos de Atencion Primaria en el de salud, area a quien le corresponde realizar

las visitas a las diferentes comunidades aledanas.

En cuanto al agua, se carece de un sistema de acueducto comunal, por lo que los
vecinos se conectan del agua que se trae por medio de mangueras desde la naciente para la
institucion y el centro de salud.

Los caminos se encuentran en condiciones inadecuadas ya es principalmente para

animales como las bestias para el acarreo de productos basicos.

No se cuentan con ningun tipo de servicio publico ni de abastecimiento, por lo que si
los habitantes desean comprar algo deben salir hasta la comunidad de Grano de Oro y
posteriormente a Turrialba lo cual lo deben realizar a pie o en caballos durante un aproximado

de 6 a 8 horas y el dia siguiente salen a Turrialba.

La poblacion es cabécar, y la mayoria son trabajadores independientes dedicados
principalmente a la siembra de frijoles y banano, especialmente jovenes y adolescentes. La
poblacién adulta son padres que tienen escasa educacion formal, ya que nunca se ha brindado

el servicio de educacién de adultos.
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La problemética de la comunidad se resume en las vias de comunicacion ya que no
son las més adecuadas para caminar en la zona o para el transporte de materiales o de

alimentos.

Segun la monografia institucional del centro educativo, el nombre de la escuela
corresponde con el nombre de la comunidad. Anteriormente conocida con el nombre una
comunidad en donde es parcialmente una zona montafiosa, algunas de sus actividades
econdmicas estan enfocadas a la crianza del ganado, siembra de banano, frijoles y verduras

propias de la zona.

Es una poblacion que cuenta con casas de madera de tipo bono de vivienda y algunas

pocas de cafia brava.

En la institucidn desde el 2012 segun registros la matricula siempre ha sido promedio

lo que le ha permitido poder mantenerse una Direccion 1.

Como se puede apreciar, 2012 y 2015 fueron los afios en que hubo méas alumnos
aplazados, en el 2014 esta cantidad disminuy6 y en el 2016 no se reporta ningun estudiante

aplazado.

La institucion Duchari presenta una particularidad debido a que solo se cuenta con las
materias basicas, por lo que todo alumno tiene la oportunidad de presentar todas las materias

perdidas por lo que se considera aplazado.

Es importante recalcar que, en el caso de los aplazados, segun registros fueron

reprobados y repitieron el siguiente afio.

En el afio 2012 no se presentan alumnos que desertaron, no asi el siguiente afio en el
cual se presentan la mayor cantidad de desertores de todos los afios, para el 2015 no hubo
desertores, pero en el 2016, 3 estudiantes dejaron las aulas. En el caso de nuestras escuelas
es complicado trabajar con este problema debido a que por motivos culturales los estudiantes

tienden a abandonar los estudios en su mayoria llegando al 111 periodo.
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Para lograr una educacion de calidad se debe de analizar de una forma que englobe
todo el sistema educativo es por ello que se analiza los problemas relevantes por atender de

los siguientes puntos, segun la monografia institucional:

Proceso de actualizacion de técnicas pedagogicas y profesionales de los para mejorar
la manera de ensefiar. La integracion entre los padres de familia a los procesos de
aprendizajes de los hijos, la baja condicién socioeconémica de los padres de familia, el
ausentismo, la falta de apoyo educativo, nutricién, no se cuenta con docentes de lengua y

cultura, falta remodelacion de infraestructura., necesidad de una casa cultural.

2.4.2 Centro educativo Seliko

Fue fundada en el afio 2004. Esta escuela se ubica en la zona indigena de Chirripd
perteneciente a la provincia de Cartago canton de Turrialba en Alto Pacuare a unas tres horas
caminando de la comunidad de Veréh. En el 2018 se encuentran matriculados 13 alumnos.
Los cuales son atendidos por un docente de grado, uno de Lengua materna y un docente de

Cultura.

Los alumnos provienen de hogares algunos a distancias de hasta de dos horas que
viven mas largo y los padres y madres son en su mayoria de escasos recursos econémicos,
Se puede decir que se ha logrado un gran avance en la educacién de adultos. Existe un alto
porcentaje de adultos que ya saben leer y escribir. Pero no es suficiente porque se debe luchar
que ellos y ellas tengan una mejor calidad de vida. No se cuenta con agua potable, aunque se
trabaja ya en un proyecto de mejoramiento continuo ya que esta se debe compartir con la

duena de la finca donde se ubica la naciente

Los habitantes de la comunidad forman parte del grupo étnico cabécar de alto Pacuare
Chirrip6. EI nombre Seliké no tiene un significado especial segun comenta los habitantes del
pueblo, mas sin embargo tiene relacion con el nombre de la montafia que se eleva cerca de la
comunidad; actualmente esta conformada por unas 50 personas de 12 familias, todos
hablantes en su lengua materna y vivientes de la cultura cabécar y se utiliza el espafiol como

segunda lengua son muy respetuosos de su cultura, algunas familias han llegado de
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comunidades adentradas en el territorio de Chirrip6 recientemente. Predomina el clan del
Quetzal Kabe, aunque se ha establecido el Clan del Cacao Tsird, y una familia pertenece al

clan del Guarumo.

Las familias viven en casas de bono, pero en un promedio de un 40% aun tienen casas
muy humildes y viven en extrema pobreza Entre los principales problemas que enfrenta la
comunidad es la carencia, ausencia casi absoluta de fuentes de empleo lo que genera un alto
grado de pobreza, muchos salen a otras comunidades lejanas a ganarse jornales. Aunado a
esto esta el puente que separa la comunidad por el rio Pacuare y que genera peligro ya que
no se puede pasar con bestias de carga y los pobladores arriesgan su vida al pasar por el rio
en época lluviosa donde se vuelve mas peligroso debido a la crecidas del rio, por lo que se
hace dificil llevar sus alimentos a sus hogares donde ya se han perdido vidas humanas, asi

como animales.

Pese a las dificultades que viven las familias, gracias a los conocimientos ancestrales
y los productos que siembran la tasa de mortalidad infantil es muy baja, son pocos los casos
donde hay muerte de la nifiez en la comunidad. Otra ventaja del poblado es la tasa baja, casi
nula de personas con discapacidad, esto es un gran beneficio, ya que la dificultad para salir
de la comunidad es muy alta. Los nifios, aunque han desarrollado y mejorado el dominio del
espafiol como segunda lengua, conservan y practican a diario su lengua materna “cabécar”
Ditsey, ademas muchas de sus costumbres y tradiciones aun se desarrollan entre los mayores.

A manera de conclusién, se determina que el marco tedrico constituy6é una accién
tedrica de una serie de aspectos de temas y subtemas congruentes con los objetivos

especificos.
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Capitulo 111
Marco metodoldgico

En la investigacion el marco metodoldgico es un apartado importante, ya que permite
establecer la metodologia Yy aplicacion de instrumentos para la consecucion de toda la
posible informacidn que se requiere llegar al cumplimiento del objetivo general y especificos
establecidos en este proceso. En este capitulo, se plantean un conjunto de técnicas, ademas
de procedimientos metodoldgicos que se plantean a través de una serie de fases construidas
en la etapa del trabajo de campo, para obtener datos que permitan determinar su funcion en

la formulacion y resoluciones de inconsistencias encontradas.

3.1 Enfoque de la investigacion

En el desarrollo de la investigacion se dispuso utilizar el enfoque cualitativo, pues a
través del mismo se indago sobre los aspectos determinantes del desarrollo de las estrategias
metodoldgicas ejecutadas de los centros educativos Seliko y Duchari en la zona de indigena
de Chirripd con la intencién de mantener y preservar la lengua nativa cabécar, desde las
pretensiones del proceso educativo formal, con la contribucion de los docentes de grado, de
culturay de lengua que se desempefiaron en los centros educativos indigenas de ese territorio

en el afo 2018.

Al respecto, Herndndez et. al (2014) comentan que, a diferencia del enfoque
cuantitativo, brinda cierta flexibilidad a la hora de realizar la investigacién, sumado a que
permite profundizar en el fendmeno en estudio sin distorsionar y afectar la realidad, pues

ante esta conceptualizacion, Hernandez et al. (2014) citan que:

El proceso de indagacion es més flexible y se mueve entre las respuestas y el
desarrollo de la teoria. Su propdsito consiste en 'reconstruir' la realidad, tal como la
observan los actores de un sistema social definido previamente. Es holistico, porque
se precia de considerar el ‘todo' sin reducirlo al estudio de sus partes. La
aproximacion cualitativa evalla el desarrollo natural de los sucesos, es decir, no

hay manipulacién ni estimulacion de la realidad (p. 9).



73

3.2 Tipo y disefio de investigacion

La investigacion se efectu6 mediante la utilizacion de un disefio fenomenologico, ya
que se pretende entender la accion de las estrategias y practicas pedagdgicas y su influencia
en el en el mantenimiento y preservacion de la lengua autoctona cabécar como factor de
eficacia escolar de los centros educativos Seliko y Duchari y su impacto en la seguridad de
las relaciones, experienciasy vivencias, que los docentes desarrollen en el contexto indigena

Chirrip6 para mantener la identidad cultural de la etnia nativa.

Segin Hernandez et al (2014), en el disefio fenomenologico “su proposito principal
es explorar, describir y comprender las experiencias de las personas con respecto a un
fenomeno y descubrir los elementos en comin de tales vivencias” (p. 493). Entonces,
mediante los datos obtenidos suministrados por los sujetos de informacion seleccionados a
lo interno de los centros educativos Seliko y Duchari, se consigui6 construir las categorias
adecuadas a las unidades de anélisis indagadas

Considerando los beneficios que el disefio fenomenoldgico contribuy6 para la
investigacion, existio la oportunidad que durante el trabajo de campo se consiguid obtener
de modo directo las opiniones y respuestas de los informantes clave seleccionados mediante
las técnicas de la entrevista a profundidad, observacion participante y el grupo focal para
luego interpretarlas y explicarlas en la investigacion, ya que, asi lo confirma y lo cita
Herndndez et al. (2014), cuando consideran que en el disefio fenomenoldgico “los
investigadores trabajan directamente las unidades o declaraciones de los participantes y sus

vivencias, mas que abstraerlas para crear un modelo basado en sus interpretaciones” (p. 493).

3.3 Poblacion participante

Los sujetos son todas aquellas personas fisicas o corporativas que brindaran la
informacion pertinente de acuerdo con el instrumento de recoleccion de datos construido para
tal efecto. Al respecto, Barrantes (2010) establece que los sujetos, como informantes claves
“Deben especificarse con claridad cudl es la poblacion o universo” (p. 92). Por lo que los
sujetos tienen una funcién activa en la investigacion, entre ellos: estan los dos directores de

ambas instituciones, los docentes de grado, docentes de Lenguay Cultura, estudiantes, padres
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de familia que laboran en los centros educativos Seliko y Duchari, de los circuitos escolares
06 y 09 de la Direccion Regional de Educacion de Turrialba.

Para los propositos de esta investigacion, los informantes clave, son personas
que tienen amplio conocimiento en relacion con el objeto de estudio. En el proceso de
seleccion los informantes clave, se hace por medio de estrategia de seleccion por
conveniencia y escogencia en forma intencional. Se elige la comunidad indigena de Seliko y
Duchari, situada en la zona geogréfica de Chirrip6. En consecuencia, se recurre a los sujetos
que se encuentran en el contexto de la comunidad seleccionada. Se establecen las etapas para
seleccionarlos, se identifican los informantes de la siguiente manera: directores de las

escuelas en estudio, docentes de grado, docente de Lengua, docente de Cultura.

Se seleccionan los docentes por la razon que laboran en los centros educativos Seliko
y Duchari, se seleccionan por ser personas que se desempefian como funcionarios en el
proceso educativo en el contexto que se quiere investigar y que aporten informacion Gtil para
la investigacion, La seleccion de los informantes no seleccionados se realizara durante el
acceso Yy entrada al acceso al escenario ya establecido contacto con los miembros del contexto

que quiere investigar por parte de los investigadores.

Seleccionados los informantes claves se debe desarrollar el “rapport”, segiin Alvarez
(2016), esta técnica se utiliza en la entrevista a profundidad, ya que “desde un punto de vista
social, el rapport describe “unos ciertos lazos que se crean entre dos personas, de modo que
ambas se sienten realmente comprendidas por la otra”. (p. 1). Con este criterio el
investigador, debe obtener y mantener una relacion de empatia, confianza, sintonia y
comprension para que el informante determine contar con una apertura personal positiva

hacia el trabajo de campo y dialogue con el investigador.

Este es un proceso lento y requiere de contactos reiterados con los informantes clave.
Para lograrlo, el investigador debe evitar interferir en los habitos de los informantes, no
afectar sus rutinas cotidianas; ser humilde y sensato, pues estas son condiciones que
estimulan la confianza; mostrar una actitud de asistencia y colaboracion, porque la
cordialidad involucra prestar favores a los demas; y por supuesto, sentir curiosidad por los

demas, interesarse por aquello que sea de interés, y disposicion a hablar.
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3.4 Técnicas de investigacion.

Para llevar a cabo lo objetivos propuestos, utilizaremos las siguientes técnicas

3.4.1 Entrevista en profundidad:

Esta técnica denominada entrevista a profundidad, segin Taylor y Bodgan (1990)

esta técnica, donde:

El entrevistador es un instrumento mas de anélisis, explora, detalla y rastrea por
medio de preguntas, cual es la informacién mas relevante para los intereses de la
investigacion, por medio de ellas se conoce a la gente lo suficiente para comprender
qué quieren decir, y con ello, crear una atmosfera en la cual es probable que se

expresen libremente (p. 108).

En este sentido, se intenta profundizar, pasando del simple intercambio verbal al
pretender comprender la propia vision del mundo, las perspectivas y experiencias de los
funcionarios de los centros educativos Seliko y Duchari, que son entrevistadas, como
informantes claves. En el mismo orden de ideas, el instrumento de registro es la forma de
recopilar y extraer la informacion, en este caso es el registro descriptivo donde se anotan todo
de elemento en forma detallada, tratando lo menos posible de omitir algun dato, y el diario
de campo para lograr precisar la realidad observada, en el contexto.

En la entrevista a profundidad, los entrevistadores incentivan a los 3 docentes que son
seleccionados de los centros educativos Seliko y Duchari, para que libremente y en forma
detallada expresen sus sentimientos, sus impresiones y actitudes relacionadas sobre la
proteccion y preservacion de la lengua cabécar. Durante la aplicacion de la técnica, la
actuacion de los investigadores es determinante en este tipo de método y su habilidad en
cuanto a crear un ambiente relajado y tranquilo para la consecucion de los testimonios

requeridos. Para este trabajo, se entrevista en profundidad a 3 docentes (ver apéndices Ay B
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3.4.2 Observacion participante

La técnica de la observacion participante, sefialada por De Walt et al. (2002), es la
“meta para el disefio de la investigacion usando la observacion participante como un método
es desarrollar una comprensién holistica de los fenGmenos en estudio que sea tan objetiva y
precisa como sea posible, teniendo en cuenta las limitaciones del método” (p. 92). En este
tipo de interaccion se consideran dos periodos, en los centros educativos Seliko y Duchari
objeto de estudio, la seleccion de los informantes referidos a los padres de familia y
estudiantes y la puesta de acuerdo para aplicar los instrumentos de recoleccion de
informacidn y el proceso de observacidn. Con estos considerandos, se aplican dos guias de

observacion a estudiantes y profesores durante el proceso ensefianza aprendizaje

Para la observacion participante se emplea como instrumento “una lista de cotejo de
observacion participante” (ver apéndice C), que es utilizado a lo largo del periodo de
observacion en 4 sesiones, entendiéndose como los dias en los que se realizaran el trabajo de
campo, en cada escuela participante; durante las materias basicas espariol, ciencias, estudios
sociales y matematica, donde se trabaja con los estudiantes de los centros educativos. Los
investigadores se situan en forma estratégica con la finalidad de observar la respuesta del
estudiantado y del docente ante los indicadores que contiene la lista de cotejo para ser visibles
y marcar lo que corresponda a largo del periodo de observacion. Para este trabajo, la lista de
cotejo aplicada al quehacer docente que manejan los maestros del aula regular y los de

Lengua y Cultura en la mediacion pedagogica con los estudiantes (ver apéndice B).

A continuacién, se presenta en la Tabla No. 1 un resumen de las técnicas de
recoleccion de datos, que constituyen las herramientas utilizadas por los investigadores para

obtener los datos de los informantes claves en la entrevista a profundidad y la lista de cotejo



Tabla 1

Técnica e instrumentos de recoleccién de informacion

7

Técnica

Instrumento

Poblacion

Entrevista a
profundidad

Esta guia de entrevista compuesto de 12
items de desarrollo. La tematica se
relaciona con lo establecido con los
objetivos especificos y las categorias.

3 docentes del aula regular de la comunidad
Seliko y Duchari y la poblacién escolar

Observacion
participante

El instrumento listo de cotejo para aplicar
a los docentes consta de 14 items para
observar en el trabajo de aula durante las
lecciones en los centros educativos.

Se observa la accion del docente y la
comunidad estudiantil en 4 observaciones
durante el proceso ensefianza aprendizaje en
el aula.

Cuaderno de notas

Este instrumento es una especie de diario
que traduce lo que siente el investigador,
prestando atencion a las interpretaciones
personales mas intimas.

Es de uso exclusivo de los investigadores
para anotar los sucesos, los hechos,
impresiones y opiniones.

Fuente: Elaboracion propia
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3.4.3 Latriangulacion

Obtenidos los resultados por parte del proceso de recoleccion de informacion, se
procede a triangular la opinion de los informantes clave, quienes brindan datos sobre las
diversas categorias establecidas en correspondencia con los objetivos especificos, Con este
ejercicio metodologico se podran establecer relaciones de comparacion significativa entre
categorias segun la posibilidad pertinente. La informacion que se pretende triangular seré las
de los indicadores propuestos en cada categoria que servird de medio de recoleccion de los
testimonios programados en las entrevistas a profundidad y en las guias de observacién. Con
todos estos criterios se formulard una matriz que expondra los aspectos comparativos de

eficiencia y eficacia esperados en las categorias.

El proceso de triangulacion considerando las fuentes de informacion establecidas en
la metodologia de la investigacion, se realiza segin las estimaciones de una investigacion
cualitativa donde se usan instrumentos variados para obtener los datos, siendo esto frecuente
en materia educativa. El uso, ademés de las entrevistas, de actividades metodicas de
observacién participante o no participante seran las practicas perfectas para conseguir
resultados. En consecuencia, se reitera que la informacién obtenida con los diferentes
instrumentos realizados en el trabajo de campo, se podrad tener conocimiento sobre lo
informado por parte de los informantes claves en el aula, es coherente o0 no con lo que el

investigador pudo observar directamente en las lecciones.

En sintesis, las triangulaciones pretenden que con los resultados obtenidos por los
investigadores que determinaron en la aplicacion para diferenciar los resultados obtenidos
donde se analizaron coincidencias y discrepancias de acuerdo con la problematica estudiada
segtin Gonzalez (2008), que “la exactitud de sus conclusiones haciendo triangulaciones con
diversas fuentes de datos. En esta investigacion se utiliza la triangulacion de datos, ya que se
han hecho servir diferentes fuentes para la recogida de informacion, diferentes personas y

diferentes casos” (p. 31).
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Proceso de seguimiento de los objetivos planteados

79

Objetivo especifico

Técnicas

Instrumentos

Acceso al campo

1. Identificar las estrategias
metodoldgicas, recursos y materiales
empleados en el proceso educativo, en las
escuelas Seliko y Duchari para el
mantenimiento y preservacion de la
lengua cabécar Chirripo

1. Entrevista en
profundidad.
2. Observacion
participante.

1.Cuestionario de

entrevista
personal no
estructurada
2. Lista de
cotejo de

observacion
participante

1. Gestion de acceso al
campo.

2. Carta
presentacion.
3. Seleccion de informantes
4. Trabajo de campo.

y visita de

2. Estudiar estrategias de mediacion

pedagbgica  empleadas en diversos
contextos para el mantenimiento y
preservacion de lenguas en
desplazamiento, en el ambito local

como en el aula regular.

1. Entrevista a

profundidad.

2.0bservacién

participante.

1.. Guia de

entrevista.

1. Gestion de acceso al
campo.

2. Carta y visita de
presentacion.

3. Seleccion de informantes

4. Labor de campo.

3. Comparar las estrategias metodolégicas,
materiales y recursos empleados en las
escuelas Seliko y Duchari, tanto en el aula
regular como en las clases de Lengua y
Cultura, para el mantener la lengua cabécar

Entrevista en
profundidad.

2. Observacion
participante.

Entrevista en
profundidad.

2.0bservacion
participante.

1. Gestion de acceso al
campo.

2. Carta y visita de
presentacion.

3. Seleccion de informantes
4. Labor de campo.

4. Analizar la pertinencia de las estrategias
metodologicas identificadas en Seliko y
Duchari, segun las necesidades locales y
contextuales; y en contraste con distintas

estrategias que han resultado
exitosas para el mantenimiento y
preservacion de lenguas en

desplazamiento

Entrevista en
profundidad.

2. Observacion
participante.

Entrevista en
profundidad.

2. Observacion
participante.

1. Gestion de acceso al
campo.

2. Carta y visita de
presentacion.

3. Seleccion de informantes
4. Labor de campo.

Fuente: Elaboracién propia.
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3.4.4. Revision del instrumental

Larevisiony pertinencia de los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos se
desarrolla en la presente investigacion. Para este procedimiento se selecciona un grupo de
personas sobre la base de los siguientes requisitos: graduados en Ciencias de la Educacion y
profesionales con experiencia en esta area. Los instrumentos construidos se aplican a grupos
de estudiantes y docentes de condiciones semejantes a los informantes claves para determinar
su claridad y pertinencia

4 Consideraciones éticas

En el desarrollo de la investigacion los dificultades éticas pueden aparecer cuando en
la planificacion y en el proceso de recoleccion de datos, los investigadores acepten
informacidn distorsionada, también cuando se acepten premisas falsas, asi como la alteracion
de conclusiones, reducir, encarecer y esconder resultados- También en la entrega de
informes intencionadamente falseados que no expresan coherencias con los datos

conseguidos y su uso con fines distintos a los planteados en el disefio de la investigacion.

Los cddigos de ética que se deben asumir seran la seguridad y proteccion de la
identidad de los informantes claves que son seleccionados. Ninguno de ellos debe sufrir dafio
ni sentirse incbmodo como consecuencia de su desarrollo, desde su planteamiento inicial

hasta la elaboracion del informe final y su publicacion.

En este sentido, la investigacion educativa que se desarrolla debe apegarse a una
conducta ética que conlleve a la presentacion de informes y adelantos fidedignos para ser
revisados para la tutora, apegarse a un comportamiento tedrico y metodoldgico que permita
entregar para la revision correspondientes resultados y datos que correspondan a lo

informado por los sujetos o informantes claves.

A manera de cierre o conclusion, este capitulo permite establecer todo el aparato de
la metodologia de la tesis de grado. Este apartado sirve para establecer el enfoque, el método
a utilizar, el disefio de investigacion que es la estrategia que adopta el investigador para

responder al problema planteado, apoyando la descripcion del escenario de la investigacion.
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Un mes antes de ingresar al escenario seleccionado, o sea, a los centros educativos
donde se realiza la investigacion, se procede a realizar la negociacion formal de entrada a la
escuela, para ello se acordd una cita con los directores y los demas sujetos seleccionados
como informantes claves a quienes se les entregd una carta solicitando el consentimiento

formal, en donde se les expuso la naturaleza del estudio, con el fin de interesarlos.

Posterior a la presentacion final al jurado de la Universidad Nacional, es
responsabilidad ética de los investigadores hacer una entrega formal del documento final del
estudio en los centros educativos Seliko y Duchari, mostrar el agradecimiento respectivo al
director, docentes y personas que apoyaron el desarrollo de la investigacién. En todo
momento es importante ademas de la entrega suministrar los resultados y suministrar algunas
recomendaciones y considerar hasta qué punto ellos tomen acciones en beneficio de
conseguir mejores oportunidades pedagogicas para la nifiez de estas comunidades de la etnia

cabécar.
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Capitulo IV
Anélisis e interpretacion de resultados

En este capitulo se presenta el analisis y triangulacién de la informacién que ha sido
recabada mediante la aplicacion de instrumentos, para luego realizar la revision documental

Para este fin, el analisis se subdivide en los siguientes apartados:

1.La cultura cabécar como fuente de las estrategias metodoldgicas empleadas en el
proceso educativo.

Al considerar el proceso educativo a las zonas indigenas, sin duda se deben priorizar
los elementos caracteristicos de la cultura donde los nifios y las nifias experimentan sus
actividades cotidianas y la pertenencia de la identidad incorporada de su etnia en los espacios
educativos. Asi las cosas, la escuela tiene la funcion mediante la mediacion pedagdgicay la
aplicacion de estrategias oportunas construir aprendizajes significativos, en correspondencia
con las necesidades e intereses individuales y grupales en el contexto al que pertenece el

alumnado.

Los centros educativos en la actualidad tienen la obligacion de renovar sus practicas
pedagdgicas y procedimientos curriculares, para construir experiencias equitativas y
solidarias en el contexto indigena donde se desarrollan los estudiantes. Al respecto, Bottani,
citada por Cordero (2002), expresa que “no se llegara a ningun cambio sustancial en el campo
de la educacion infantil temprana si insistimos en cambiar a los nifios en vez de comenzar a
cambiar la escuela” (p. 6). Este criterio encuentra su validez reflejando el compromiso de
respetar la identidad cultural del nifio y nifias cabécar que procura encontrar su formacion en

la educacion nacional.

De acuerdo con la categoria la cultura cabécar como fuente de las estrategias
metodoldgicas empleadas en el proceso educativo, se analizan los hallazgos de la entrevista
en profundidad (ver apéndice C). En consecuencia, se les consulta a los docentes “En el
desarrollo del proceso de mediacion pedagogica en el aula, ¢le brinda la debida atencién al

uso del idioma cabécar durante las clases? ;Por qué?”. Sobre este particular, se tiene la
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utilizacion del lenguaje en el circulo de la armonia, en actividades socializadoras, cuando

comparten en el periodo de recreo.

Entre otros. Asi, la interrogante planteada refiere a una necesidad en el proceso de
mediacion pedagdgica, ya que existen disposiciones del Ministerio de Educacidn que indican
que los docentes en las escuelas indigenas deben orientar su labor a la utilidad cultural que
tenga presencia la realidad histérica-cultural del nifio y nifia, porque el uso de la lengua nativa

apoya aprendizajes significativos en un ambiente relacionado con el contexto indigena.

El Ministerio de Educacion (2010) establece que en el proceso de mediacion
pedagobgica en las escuelas indigenas: “Se debera facilitar la adquisicion de conocimientos
generales y desarrollar actitudes y valores que ayuden a sus miembros a participar
plenamente y en pie de igualdad, en la vida de su propio territorio indigena y en la de la
comunidad nacional (p. 61). Con este considerando, el Ministerio de Educacién atiende en la
comunidad cabécar la formacion del estudiante fortaleciendo la identidad de la comunidad
cabécar en Chirripo, reforzando los valores de su pueblo y promoviendo la idea de
pertenencia a su grupo, donde la cultura y la cosmovision se consolidan como un aspecto

positivo, donde se resguardan y se apropian los conocimientos patrimoniales.

En el Convenio 169 de la OIT sobre Pueblos Indigenas y Tribales en Paises
Independientes. En su articulo 27, establece que “Los programas y los servicios de educacion
destinados a los pueblos interesados deberan desarrollarse y aplicarse en cooperacién con
éstos a fin de responder a sus necesidades particulares, y deberan abarcar su historia, sus
conocimientos y técnicas, sus sistemas de valores y todas sus demas aspiraciones sociales,
econdmicas y culturales.” Entonces, la escuela indigena, les corresponde promover los
derechos sociales y culturales de la comunidad cabécar, respetando su identidad

sociocultural.

Tambien Camacho y Brown (2011) citan que en la mediacion pedagogica como
escenario educativo requiere que el docente promueva “el desarrollo integral de las personas
en un marco de deconstruccién y sistematizacién de la propia cultura, con procesos de
apropiacion de la lengua materna y del espafiol como segundo idioma de acuerdo con las
exigencias del ambito nacional” (p. 18). Sobre este particular, el docente No. 1 (ver apéndice
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C), indica que “si le brinda el uso e importancia de la lengua cabécar”, y agrega que para
“mantener una buena comunicacion y asi poder ensefar las materias a los estudiantes” (ver

apéndice C).

Considerando el criterio anterior, se evidencia el cumplimiento constitucional
establecido en el No, 76 de la Carta Magna, que establece, que “el espaiol es el idioma oficial
de la Nacion. No obstante, el Estado velard por el mantenimiento y cultivo de las lenguas
indigenas nacionales”. Con este criterio se demuestra que, si se utiliza la lengua cabécar en
el proceso educativo, se restablece el lenguaje nativo como herramienta para el intercambio
cultural del pueblo indigena que a través de la historia viven una formidable influencia social

y politica, de la sociedad costarricense, desestimula la utilizacion de la lengua indigena.

Es claro entonces, que en los territorios indigenas mediante el proceso ensefianza
aprendizaje se ensefia a los educandos a leer y escribir en su propia lengua indigena, asi como
asegurarse que los mismos lleguen a dominar el espafiol como idioma oficial del pais, Lo
anterior, se refuerza porque debido a la depreciacion de la lengua cabécar y en numerosas
situaciones la vergiienza de hablantes les ocasiona que los habitantes nativos enaltecen la
utilizacion del espafiol dominante en el pais, asi las cosas, la etnia lo usa como mecanismo
de adaptacidn al contexto social también dominante. Esta situacion, resulta “para las nuevas

generaciones sienten vivir un proceso de depreciacién de aplicar su lengua materna.

En el VVoto No. 14-003859 emitido por la Sala Constitucional, establece que:

Es necesario resaltar que la poblacién indigena costarricense goza de una
proteccion especial del Estado, que, entre otros aspectos, se dirige a la preservacion
de sus costumbres y tradiciones. El sistema educativo es una parte fundamental de
esa proteccidn especial, motivo por el cual el Estado esta llamado a proporcionar a
los grupos indigenas una educacion integral que abarque no solo el esquema
curricular basico, sino también particularidades relevantes a su cultura, lengua y

tradiciones.
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Los educadores que laboran en este territorio cabécar, quienes brindan la informacion
solicitada, se manejan bajo la razén de que de acuerdo con sus funciones educativas cumplen
positivamente en hacer cumplir la norma estableciendo los recursos administrativos y
pedagdgicos que permitan garantizar a la poblacion escolar indigena atendida que el acceso
a una educacion integral promover el desarrollo general de un estudiante implica el
crecimiento de una valoracion de conocimientos, aptitudes, capacidades y rendimiento de la
persona, desarrollando aspectos como la inteligencia emocional, intelectual, social, material

y ética-valorica.

La formacion integral busca fomentar la responsabilidad y la justicia social, el respeto
a la diversidad, la tolerancia y el desarrollo sustentable de la persona. Recurriendo a la
promocion del estudiantado, entonces, significa defender las particularidades de nifio y nifia
y al mismo tiempo ejecutarlas en la manera de lo posible, incluyendo en el proceso ensefianza
aprendizaje sus valores historico-culturales y el estudio de la lengua nativa propia del

territorio autéctono donde conviven.

En cuanto al docente No.2, cuando se le consulta sobre las estrategias para facilitar el
uso de la lengua cabécar en el proceso educativo, contesta: “positivamente sobre el uso de la
lengua cabécar en la mediacion pedagogica que se desarrolla en el aula” y afiade “porque se
utiliza el idioma, mientras se imparten las lecciones” (ver apéndice C). Al mismo tiempo, el
docente No. 3 contesta que “el uso del idioma facilita el traspaso de informacion y la

comprension por parte de los estudiantes” (ver apéndice C).

Segun Salinas (2000) EI docente bilingiie debe empoderarse en la herramienta lingtistica

que posee, ya que:

Es muy comun evidenciarse en un facilitador bilingiie sin embargo “su mediacion,
en el aula estd comprendida como una metodologia espafiolizada. Por lo que el
cuidado del docente bilingiie es canalizar la educacion bilingue. Donde las dos

lenguas puedan tener un equilibrio en la adquisicidon como en la practica” (p. 40).
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En definitiva, en los docentes encuestados existe consciencia de que a la par del uso
del espafiol como idioma oficial, se utiliza la lengua indigena cabécar, como estrategia que
permita la continuidad de la comunicacion cotidiana entre el estudiantado y con los docentes.
Se considera que la utilizacion de lengua cabécar es un medio y objeto de ensefianza que
exige estrategias para mantener la situacion linglistica de la etnia y de los alumnos. En
consecuencia, las estrategias se orientan a que la cultura cabécar requiere del uso de la lengua
nativa para un proceso comunicativo con sus pares y docentes. Todo lo anterior se logra,
cuando los docentes, contextualizan los contenidos en su planeamiento didactico incluyendo
el pensamiento nativo usando los elementos de la cultura y lengua nativa.

En el instrumento de observacion “Lista de Cotejo” (ver apéndice B), busca
determinar si “El docente usa el habla cabécar en acciones de familiarizacion, como saludos,
bienvenida, instrucciones, agradecimientos, formulas con el alumnado en la apertura de la
clase, como actividad de inicio”, la respuesta de la observacion es positiva, ya que el docente
emplea el cabécar en este tipo de eventos de apertura de la clase. En el proceso de observacion
el grupo escolar se mantenia ocupado realizando alguna tarea en forma individual y grupal

(apéndice D).

También se observd en el trabajo del aula, las nifias y los nifios en la atencion
pedagdgica tenian que esperar mientras el docente revisaba asignaciones o explicaba algun
contenido. Se observan interacciones lineales y directas con los alumnos, exposiciones del
docente, atencion personalizada, trabajo en grupos. Se dinamizaba la participacion de los
estudiantes, respondiendo los intereses de los nifios y nifias. El docente moderaba las
participaciones. Debe de considerarse que en las lecciones desarrolladas en el aula regular
son en espafiol. Los docentes de Lengua y Cultura son las personas se encargan de ensefiar
los conocimientos y valores indigenas, ademas de elaborar de materiales y recursos de tipo

intercultural.

Tambien en la lista de cotejo (apéndice D), se sefiala: “Usa actividad ladica para
establecer el ambiente intercultural del aula, como accion de un circulo de armonia al inicio
de la leccion”. La respuesta en la lista de cotejo es positiva, se observa el uso de la lengua

cabécar en la manera de lo posible. Ademas, se utiliza el espafiol como idioma oficial, como
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lo establece el Ministerio de Educacion en el desarrollo del curriculo, pero en las actividades
de apertura se utiliza el lenguaje cabécar, con dindmicas de juegos de participacion,
cooperacion y liderazgo compartido, con esta accién se observd que el estudiante
experimenta las dinamicas vivenciales de animacién en forma positiva donde hay presencia

accion del docente y por supuesto con la colaboracién del estudiante.

El docente estimula en el estudiantado el aprendizaje, la creatividad, la agilidad
mental y el raciocinio mediante metodologias personalizadas, activas, participativas y ludicas
e integrando las diferentes asignaturas del curriculo, entre las actividades interactivas que
realizan estan elaborar en forma conjunta cartillas y material educativo en lengua cabécar
coherentes con modo oral, visual y artesanal, para efectuar una comunicacion intercultural
efectuada por los alumnos y docentes como parte del proceso de la instruccion en

lengua materna.

Por lo que se le recomienda, segin el MEP (1987) “planificar situaciones
problematicas, para desarrollar con el grupo total, involucrando a todos los grados;
agrupando algunos niveles, con solo un grado o de manera individual” (p. 24) También se
expresa que “la guia curricular sugiere desarrollar actividades auténomas e independientes
por parte de un grupo de estudiantes o de forma individual, mediante la utilizacion la fichas
de trabajo” (p. 24).

En relacion con el motivo del uso y desarrollo de estrategias para la ensefianza de la
lengua cabécar en las materias del plan de estudios, se les consulta a los docentes: ¢En qué
momentos o asignaturas y contenidos utiliza el idioma cabécar? ;Por qué? El docente No. 1
contesta que “en algunas ocasiones, ya que, si el estudiante no entiende el espaiiol, se le
explica en cabécar”. Con esta respuesta se impone establecer un equilibrio lingliistico dentro
del aula, que apoye el nivel de comprension del estudiante, a manera de ejemplo se observo
que los docentes utilizan mucho los objetos o palabras y se hablan en las dos lenguas. Es
importante establecer que en la escuela Duchari hay dos docentes una no es hablante cabécar
y el otro si. En la escuela Seliko el docente es hablante, Entonces, con la ayuda del docente

de lengua, realizan esfuerzos practicos.
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Al respecto, Salinas (2000) cita que el profesor debe “iniciar un plan de revitalizacion
linglistica personal, tener en cuenta que para el estudiante el espafiol es una segunda lengua
y esta debe responder a técnicas, metodologias bilingties. Aunque para el mediador la primera
lengua es el espariol. (p. 40). Es definitivo que se en la mediacion pedagogica se presenta un
choque lingtistico, pero lo prioritario es el manejo del espafiol en las areas académicas y en
lo cabécar, el docente de lengua desarrolla, acciones pedagodgicas para preservar la lengua.
No obstante, se observa el esfuerzo del docente de aula regular, en usar el cabécar en el aula.

De acuerdo con lo anterior, en la mediacion docente el estudiante se somete a un
aprendizaje significativo de forma integral, ya que hay presencia de dos canales de
comunicacion el idioma oficial y la cabécar. En consecuencia, es claro que conceptos del
curriculo en las asignaturas basicas se ensefian en la mediacion pedagdgica tienen dos
significados debido a que las funciones cognitivas en la relacion profesor-alumnos valoran
la presencia de dos referentes linguisticos, la lengua oficial y la lengua nativa, Asi las cosas,
el docente debe buscar un equilibrio personalizado con el alumno para lograr uno de los

conceptos de la materia desarrollada.

Recuérdese que el estudiante experimenta diversos ambitos: familia, escuela y
comunidad y ahi se desarrolla en forma individual o grupal. Entonces, se observa la necesidad
de una metodologia educativa diversa, que consideren la cultura y las tradiciones de la
poblacién indigena cabécar, ritos de curaciones, purificaciones, inauguracién de un rancho y
los procesos de semillas de productos agricolas. Por tanto, los estudiantes aprenden a leer y
escribir en su idioma materno, y ademas en el proceso de contextualizacién se involucran
conocimientos propios de su cultura, cosmovision, organizacion politica, econémicay social.
Asi, en la mediacién pedagogica se debe buscar el dominio del espafiol como idioma oficial,

pero con el desarrollo del programa de la asignatura tiene una concepcion bilingue.

El docente No. 2 contesta, que “Cuando es necesario, porque en algunos momentos
que el nifio no entiende en el espariol, se usa una estrategia que le permita la explicacion en
cabécar”. También, el docente No. 3 responde: “En todo momento se utiliza el lenguaje
autdctono como método necesario para comunicacion verbal” (apéndice C). Esta claro que

en la zona indigena la ensefianza debe ser bilingle, el docente debe ensefiar a sus alumnos a
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leer y escribir en su propia lengua indigena, asi como asegurar que ellos dominen el espafiol

como idioma oficial del pais, como lo establece el Articulo 76 de la Constitucion Politica.

En los casos de la asignatura de Ciencias, lo observado fue que las lecciones se dan
en espariol, pero para que se comprendan conceptos utilizan elementos de la naturaleza para
decirlo en las dos lenguas, a manera de ejemplo utilizaron palabras agua, suelo, naturaleza,
animales, clima y luego se les compara con el cabécar. En el caso de la asignatura de
matematicas no se observo del lenguaje cabécar, el docente trabaja los conceptos de suma,

resta, division y multiplicacion es espafiol.

En ambas instituciones -Seliko y Duchari- el proceso de lectoescritura se ensefia en
espafol, introduciendo en los nifios conceptos sobre la importancia de leer y escribir en
espafol y cabécar lo hace el docente de cultura, se esfuerzan los docentes en integrar
habilidades para manejar la lengua, recalcando que leer y escribir es un proceso integrado.
No darse el proceso en el idioma oficial, los docentes hacen ejemplos de palabras con objetos
como frutas, verduras, animales de como se dice en espafiol y en cabécar, a manera de
motivacién. Sintetizan los docentes en introducir en el estudiante de lograr una practica

comunicativa entre pares y para todos.

Los docentes de las escuelas Seliko y Duchari tratan de seguir un programa o un
proceso de educacion bilingtie que el Ministerio de Educacion no ha divulgado. Entienden
los docentes que lo buscado es realizar proceso pedagodgico bilingle, pero para esto se
requieren profesores con competencia linguistica en la lengua cabécar, que se establezca qué
es lo que se pretende ensefiar y obligar a una muestra significativa del lenguaje meta en un
contexto mas comunicativo. Recuérdese en Duchari una docente que es la directora no es
hablante cabécar y los otros docentes estan en proceso de preparacion académica en las

universidades.

Existe a lo interno del Ministerio de Educacion un texto titulado “Uno Sa fia Yuwa
Sa Siwawa”, publicado en el afio 2013 el cual no se tiene a disposicion en los centros
educativos. Utilizando este texto didactico el docente, debe hacer un disefio de procesos de
aprendizaje que les permita a los nifios y nifias desarrollar estrategias, metodicas, criticas,

para meditacion y creativas, para aprender a resolver problemas y apropiarse del valor de la
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cultura cabécar. Asi, el docente y estudiantes facilitan el aprendizaje y posibilitan el proceso
de “aprender a aprender”. A raiz de esta investigacion el documento estara en manos de los

docentes pronto.

Es importante que con la ayuda de textos en cabécar los docentes puedan pronunciar
bien los sonidos en cada palabra u oraciones que se expresan, porque los estudiantes en
ingresan a la escuela y llegan con vocabularios de la lengua de sus familias elaboradas de
modo indebido y debe ser corregido. Entonces el rol del docente en este proceso de estimular
la pronunciacion de las palabras en el lenguaje cabécar requiere de capacitacion, apoyo
estricto del docente de lengua para lograr la grafia y el sonido oral adecuado de todos los

componentes que tiene el lenguaje cabécar.

En el instrumento de observacion “Lista de cotejo”, se sefiala observar que Si:
“Presenta y ejecuta el docente una estrategia motivacional para apoyar el aprendizaje de la
lengua cabécar en el proceso de mediacién”, a lo que la respuesta es positiva, ya que se
observd que los docentes aportan su accion pedagdgica usando la lengua cabécar para
promover su revalidacion dentro de la etnia (ver apéndice D). Se determina que usando la
motivacién como se rescata y fortalece los valores de la cultura cabécar, desde el inicio del
proceso de lectoescritura, desarrollando el manejo de lo ludico de la oralidad y escrita del

lenguaje nativo.

De acuerdo con la entrevista aplicada se les consulta a los docentes ¢Desde su
experiencia (se usa menos el idioma cabécar ahora que hace una década” ;cudl es su
experiencia? A esto, los docentes sefialan la indiferencia o desinterés para usar la lengua en
el entorno hogar, comunal e institucional, ademas los docentes perciben que en los
hogares también que no se preocupan por transmitir la lengua cabécar de padres a
hijos, la utilizacion del idioma oficial en el proceso educativo, la relacion con las
comunidades no indigenas y la presencia de la tecnologia cuando se relacionan con

comunidades no indigena (apéndice C).

Por su parte, Fernandez (2013) aconseja que es necesario desarrollar la aplicacion de
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Un diagndstico sociolinguistico en los diferentes niveles educativos, estos
instrumentos pueden utilizarse tal y como se presentan o adaptarse de acuerdo con
el contexto en el que se realicen las actividades para identificar las lenguas que se

hablan en el aula y el grado de dominio que de ellas se tiene (p. 12)

En relacion con lo anterior, el docente No.l responde “El idioma cabécar se utiliza
menos, hace muchos afios no habia mucha influencia del idioma oficial del espafiol y nadie
que lo ensefie y ahora es lo que se ensefia en las aulas, para que ellos se inserten en el mundo
educativo, ya sea en el colegio o la universidad, por ende, ellos van olvidando su propia
lengua” (ver apéndice C). En esta respuesta es importante destacar que la escuela requiere
desarrollar una guia didactica que se oriente a rescatar, fortalecer y revitalizar
socioculturalmente la lengua en cada una de las comunidades cabécares. Para esto, Fernandez
(2015) cita, que:

Hay muchos materiales que el docente de lengua y cultura indigena ya conoce sobre
este tema, asi la labor docente no debe ser aislada, sino establecer buena interaccién
entre la Escuela y Comunidad; asi como la participacion de los lideres y sabios

mayores gue conocen, aman Y practican los conocimientos ancestrales (p. 7).

El docente No.2 responde que “si, los nifios hacen mucho esfuerzo para el espafiol ya
que lo consideran indispensable para lograr estudiar. Entonces dejan de lado su lengua natal”
Se afiade la respuesta del docente No. 3 responde que “si, el uso del idioma del espafiol ha
hecho que el lenguaje cabécar, se usa menos” (apéndice C). Al respecto, Fernandez (2013)

aconseja que:

El centro escolar debe generar y propiciar la participacion de los padres y madres
de familia en todas las actividades: pedagdgicas, artisticas para poder articular mejor

el proceso de aprendizaje escolar, con el propdsito de que la educacion escolar sea
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uno de los caminos principales hacia el desarrollo y defensa de los valores culturales

en la diversidad sociolinguistica. (p. 7).

El Ministerio de Educacion Pablica, (2009) expresa también que los docentes del aula
regular desarrollan el curriculo en el idioma oficial, por esto cita: “Se debera ensefiar, siempre
que sea viable, a los miembros de los territorios indigenas interesados a leer y escribir en su
propio idioma materno”. (p. 60), Ademas, cita que “Se procurara que los miembros de los
territorios indigenas lleguen a comunicarse en forma oral y escrita en espafiol, como idioma
oficial de la Nacion” (p. 60)

Recuérdese que el Ministerio de Educacion, nombra los docentes de lengua y cultura,
quienes en una sesion de 40 minutos por leccién para | y 1l Ciclo, se trabaja tres lecciones
por cada nivel, como apoyo y con el propdsito de potenciar la capacidad de estos docentes la
tarea de fortalecer la dinamica de la oralidad con elementos socioculturales, debido a que la
oralidad constituye en la etnia el método natural y guia comunicativo en la vida cotidiana
del estudiante cabécar, para esto, se debe desarrollar estrategias que el educador promueva
en, actividades pedagdgicas con materiales y recursos del contexto sociocultural y

ambiental.

Consultados los docentes sobre: ¢Qué hace usted para identificar los niveles de
dominio oral y escrito, de los estudiantes con respecto a la lengua nativa cabécar? (ver
apéndice C). y apoyado en los criterios pedagdgicos, Salinas (s.f) cita que “se fundamenta
en la facilidad de transmitirle el conocimiento en la primera lengua que el estudiante domina
con facilidad, pero también que pueda traducir y poder expresarse tanto oral como escrito en

el idioma espafiol” (p. 40)

En el proceso pedagdgico, los docentes actian como facilitadores y constructores del
proceso de ensefianza y aprendizaje, en donde conciben el objetivo educativo de la
comunicacion en la cultura cabécar que se ha caracterizado a través del tiempo por su
oralidad. En consecuencia, para identificar los niveles de dominio oral y escrito de un idioma,
los educadores observan la practica de estimular el habla; promover el dialogo docente —

estudiante, con temas relacionados del medio ambiente, ademas de integrar cantos, juegos,
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danza tradicional, narraciones cortas, y anécdotas, en estos ejercicios el profesor determina

el dominio de la lengua cabécar.

Con el criterio anterior, el docente No.l responde: “escuchandolos y dandoles
seguimiento para que no pierda el idioma”. El seguimiento se realiza en conversatorios, en
actividades recreativas, en juegos ancestrales, actividades deportivas, este seguimiento
responde a experiencias comunicativas realizadas a lo interno y externo del aula. EI docente
No.2 responde que “escucharlos” y el docente No. 3 responde que “La observacion es el
método que se utiliza para medir el nivel de uso del lenguaje cabécar, esto porque, es el
idioma que se utiliza desde su nacimiento”. Es necesario establecer que con el aporte de los
docentes de Lengua la escuela se ve fortalecida, porque estos colaboran con los docentes

regulares en mejorar el proceso.

Al respecto, Vidal (2002), muestra que los docentes de Lengua apoyan en el proceso

educativo a los docentes de aula regular, bajo los siguientes criterios:

Contribuir con los docentes regulares en el proceso de transicion de la lengua
indigena al espafiol, en aquellas comunidades en que la lengua indigena sea la
lengua materna. Inducir al nifio a que tome conciencia de la fonética, de la gramatica
y de la semantica de su lengua para asegurar asi la permanencia de ésta. Cooperar
con los docentes regulares con la traduccién y desarrollo de contenidos que se

imparten en forma bilingte (p. 8).

Se determina que, en el proceso educativo en la zona cabécar, se produce un conflicto
metodologico debido a que los estudiantes pretenden aprender basado en el concepto de que
ellos encuentren su identidad, el significado y sentido de su vida mediante el vinculo con la
comunidad, el mundo natural, sus valores y el ambiente escolar, mientras que los docentes
que imparten el contenido de las asignaturas del curriculo nacional basico lo hacen en el

espacio fisico del aula. Entonces, se debe buscar relacion entre el aprendizaje que desarrolla
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el docente regular y los de lengua y cultura, para que la ensefianza de ambas lenguas respete

los intereses del nifio(a) con metodologias participativas que desarrolle lo linguistico.

En este sentido, los conocimientos integrados en la mediacion pedagogica de la
modalidad indigena establecida en el organigrama del Ministerio de Educacion, debe
entenderse que es un proceso educativo exclusivo para los territorios indigenas. Por lo tanto,
es significativo involucrar las diferentes formas que tienen los nifios y nifias de la zona
cabécar para identificar y especificar los animales, su cosmogonia, plantas, frutas y personas
en el uso cotidiano. Todas estas actividades se hacen en forma bilingie, es decir, en espafiol
como lengua oficial y en el lenguaje nativo. Una metodologia participativa donde interactdan
docentes y estudiantes propiciando que una accion compartida en un proceso comunicativo,

por medio de los sonidos, simbolos o dibujos que caracterizan ambas lenguas.

Al finalizar lo respondido en las entrevistas en profundidad y lo observado en las aulas
de los dos centros educativos Seliko y Duchari, se destaca que en estas instituciones no se
aplica un diagnostico sociolinglistico para identificar uso de la lengua cabécar que hablan y

utilizan los alumnos dentro y fuera del aula.

El diagndstico ayudara al docente conocer con mayor precision las caracteristicas de
los estudiantes que conforman su grupo, para determinar las estrategias apropiadas para
utilizarlas en el aula y que procurara corregir para identificar la realidad sociolingtistica que
existe dentro del aula, y realizar con mayor pertinencia la planeacion de secuencias didacticas
que se relacionen de manera directa con el uso, desarrollo y aprendizaje de la lengua indigena
cabeécar.

Comparando la accion docente en las escuelas Seliko y Duchari, los docentes de estos
centros educativos utilizan la lengua cabécar en el circulo de armonia, como los saludos entre
pares, el profesor les da la bienvenida y giran instrucciones, para el trabajo del dia en lengua
cabécar. Al terminar la leccidn, se les agradece el trabajo realizado. También en el &nimo de
comparar el uso de la lengua cabécar en las actividades ludicas se dan las instrucciones y en
el seguimiento de ellas para establecer el ambiente intercultural del aula, como accion de un

circulo de armonia al inicio de la leccion.
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Para comparar en las dos instituciones en la ejecucion de estrategias motivacionales
para apoyar el aprendizaje de la lengua cabécar en el proceso de mediacion, entre las
actividades de motivacion se resuelven forma individual y grupal ejercicios de socializar
entre pares, se pone en ejecucion una actividad ladica como hacer los sonidos de los animales

y luego se comenta lo ejecutado para romper el hielo.

Los docentes en ambas instituciones utilizan estrategias en la escuela Seliko se hacen
ejercicios didacticos para desarrollar actitudes de los estudiantes en el uso de la lengua
cabécar. Por ejemplo, se hacen ejercicios sobre actividades relacionados con el medio
ambiente, se trabajan en el repaso de las normas de convivencia e incorporar cantos. En la
escuela Duchari se hacen narraciones cortas, y anécdotas familiares, también se trabajan
ejercicios de lateralidad, trabajando los conceptos izquierda y derecha. Con estos ejemplos

de estrategias se desarrollan actitudes para manejar la lengua en el aula.

En ambas instituciones no se determinan actividades para atender los niveles de
dominio de la lengua cabécar entre el alumnado. Se limitan a la escucha de los estudiantes y
en la escuela Duchari lo que hacen es observar su forma de hablar. En ambas instituciones
se utilizan libros de texto indigenas, pero nada que ver con el lenguaje cabécar, con lo cual,

descontextualizan el trabajo deseado en la mediacion pedagogica.

Establecidas y aplicadas las interrogantes de la entrevista en profundidad y los aspectos

utilizados en la lista de cotejo, se estiman algunos hallazgos, entre ellos:

Se reconoce como hallazgo que se trabaja en un contexto donde la comunidad cabécar
fundamenta su cultura en la oralidad. Dada esta condicion de esta lengua nativa, debe
establecerse un banco de estrategias pedagdgicas. En consecuencia, la accion docente,
conlleva a los educadores en esta zona desarrollar estrategias educativas que acopien el
patrimonio cultural de la oralidad de esta etnia, lo confeccione y lo ordene para integrarlo y
accionarlo en un proceso de didlogo con el saber autdctono e integrarlo en la mediacién

pedagdgica para trabajar con el estudiantado.

Se determina que, en los centros educativos en estudio, desaprovechan los recursos

culturales del estudiante. Se determina que la generalidad desarrollada constituye en sustituir
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los elementos del contexto, por métodos y materiales descontextualizados utilizando textos
de Santillana, lo cual no corresponde para utilizarlo como referente cultural patrimonial del
nifio y la nifia. No se promueve la participacion familiar como un componente del proceso

educativo, que potencian aprendizajes significativos en la poblacion indigena.

Se concluye que los docentes estan obligados a transformar la rigidez, la exactitud y
la generalidad de los programas de estudio de las asignaturas basicas, para construir una
mediacion pedagdgica contextualizada y pertinente para rescatar los saberes existentes en el
contexto indigena. Asi las cosas, a lo interno de los centros educativos se debe poner en el
nivel de aula unidades orientadas en la variedad de elementos presentes en la comunidad que
conlleve un servicio de moderacién de conocimientos que promuevan la creacién
participativa de una metodologia curricular innovadora, flexible y con pertinencia cultural en

materia de educacion intercultural acorde con la vivencia del pueblo cabécar.

Los docentes por lo general acuden a la busqueda de informacion que esté
sistematizada y que presenta narraciones en los textos, para proceder a compartirlas con sus
estudiantes. Se demuestra que los docentes no aprovechan en la ensefianza de los estudiantes
cabécares la oportunidad de contar con el recurso presente en su comunidad: los saberes
ancestrales que poseen los adultos mayores que conocen la historia que debe ser compartida
en esta generacion. Recuérdese que el lenguaje cabécar es de tipo oral y los estudiantes
pueden aprender de sus ancestros, y en la actualidad quedan pocos encargados de narrar las

historias orales indigenas

Dentro de las identidades del pueblo cabécar, segun criterio de docentes, estas
encuentran diversos obstaculos para su desarrollo, no se determina un ambiente favorable
para que la identidad cultural cabécar se manifieste con toda su riqueza y se consoliden
aspectos como el lenguaje que poco a poco no se usa, dado que el Sistema Educativo
costarricense establece que el curriculo debe desarrollarse en el idioma oficial entonces

durante existe el predominio del espafiol.

También se denota que la persona cabécar tiene conocimiento de la poca importancia
que se exhibe en la sociedad no indigena sobre los saberes sobre el contexto nativo, de las

tradiciones, de la medicina natural, los elementos que conforman la espiritualidad indigena,
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las danzas y las artesanias propias de estos pueblos. Ademas, son pocas las instituciones del
Estado que acuden a resaltar los elementos del ambiente nativo del pais, al contrario, estas
instituciones impulsan y aplican modelos de desarrollo que se alejan del reconocimiento de
los aportes de las etnias indigenas. Esta circunstancia influye en el uso de la lengua, se limita

a ser de uso casero dentro se los limites geograficos de la etnia.

2. La mediacion pedagogica orientada a la preservacion y mantenimiento de lenguas
en desplazamiento

Los docentes deben atender en el proceso educativo lo establecido en el ordenamiento
juridico, que instituye el compromiso de que en las zonas indigenas se debe promover la
capacidad de comunicarse, ademas de leer y escribir en la lengua oficial, el espafiol. Asi las
cosas, también la comunidad indigena tiene las oportunidades que ofrece el Estado
costarricense para que, mediante la educacién, puedan satisfacer las necesidades de aprender
a manifestarse por escrito y leer en su lengua nativa en sus territorios y comunidades donde

se desenvuelven.

Debe recordarse que, en la cultura indigena cabécar el uso de su lenguaje se
caracteriza por ser de transmision oral y que siempre se ha caracterizado de trasmitirlo de
generacion en generacion, Y que el proceso de mediacion pedagdgica puede ser un espacio
para ser coherente con lo establecido por el MEP (2009) establece que “Se debera ensefiar,
siempre que sea viable, a los miembros de los territorios indigenas interesados a leer y

escribir en su propio idioma materno” (p. 60) También al respecto, Gonzalez (2009) cita que:

Los cabécares poseen una lengua, un patrimonio natural y cultural, que se concreta
en saberes que tienen que ver con las practicas agricolas y artesanales, medicina
natural y formas de relacionarse con la naturaleza y con la comunidad. Estos saberes
se traducen en creencias, costumbres, tradiciones y mitos que deben ser
incorporados en los procesos educativos si se quiere respetar el derecho de este

pueblo a la educacion pertinente (p. 212).
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Considerando el criterio anterior, se les consulta a los docentes sobre el uso de
estrategias para la préctica de la lengua nativa: ¢Cudles estrategias pone en practica usando
el cabécar? Y se afiade ¢En qué otras circunstancias usan el cabécar para felicitarlos llamarles
la atencion, darles instrucciones, entre otros? Se utilizan estrategias socializadoras,
actividades comunicativas en las presentaciones festival de las artes, feria cientifica,
competencias deportivas, en la reunion de padres, en el circulo de la armonia, en las
efemérides. En el vinculo de la mediacion pedagogica con estudiantes propios de la etnia

cabécar,

Salinas (2000) sefiala que en aspectos como:

La vida, la cultura, la lengua y en la cotidianidad contextual, las estrategias calaran
en lo profundo del ser. Evocando aprendizajes significativos, ya adquiridos en la
lengua materna. Uno de los principales errores al momento de abordar es asumir
que las estrategias lo ocupan el sujeto, sin embargo, mi interaccion de igual manera

es fundamental en la formacion del educando (p. 46).

A los docentes de aula regular y de Lengua y Cultura, destacados en los centros
educativos de modalidad indigena, el Ministerio de Educacion les aconseja planificar
proyectos educativos con una variedad de estrategias que se adapten a los contextos
indigenas, para que ellos se posesionen de una expectativa pedagdgica que los oriente y les
permitan mantener los niveles de uso del idioma cabécar en las comunidades donde se hable
el lenguaje: “Se preservaran los idiomas indigenas utilizados en los territorios indigenas y se

promovera el desarrollo y practica de los mismos, basados en el Convenio 169 de la O.1.T”
(MEP, 2009, p. 60).

Por consiguiente, desde el primer contacto del docente con el estudiante, lo
conveniente es empezar a socializar, ya que este tipo de relacion social que tienen los
estudiantes al inicio del curso lectivo motiva el interrelacionar para construir un espacio de

confianza y asi, generar el dialogo en forma individual o colectiva sobre los elementos
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existentes en la comunidad, como: artesania, caza, pesca, la naturaleza, la fauna, la
agricultura; comercio; y la espiritualidad que se realizan a nivel familiar. Con estas

estrategias se inician las practicas de uso de la lengua cabécar en la mediacién pedagdgica.

Ante la interrogante el docente No.l responde “En todo tiempo ser trata de hablarlo
con la ayuda del maestro de lengua se les pronuncia algunas frases” También el docente No.2
responde que “Se utiliza la ayuda del maestro de lengua y cultura méas lo poquito que uno
sabe. Se utiliza en cualquier momento y asignatura. Se utiliza para todo si es necesario” y el
docente No. 3 responde que “Desde una simple conversacion, hasta impartir las lecciones

diarias. El uso de del idioma se hace de manera constante” (ver apéndice C).

Por su parte, Fernandez (2013) aconseja que:

El docente, como mediador y constructor del proceso de ensefianza y aprendizaje,
ha de visualizar el propdsito pedagogico de la comunicacion en la cultura cabécar
que ha sido siempre oral. Por lo tanto, se debe practicar; promover el habla; dialogos
entre docentes —nifios y nifias, con temas relacionados del medio ambiente, e

incorporar cantos, juegos, danza tradicional, narraciones cortas, y anécdotas (p. 11).

En los territorios indigenas se promuevan intensificar el habla nativa siguiendo la
orientacion de incorporar con fuerza la cosmovisién indigena, los procesos sociolingisticos
y la espiritualidad, como fuentes para que los docentes y los estudiantes incluyan la relacion
hombre con la naturaleza, como parte misma de toda la vida a través de cantos, poesias,
narraciones, leyendas, historias, artes, danzas, comidas, artesanias pintura, dibujos y juegos

ancestrales.

Durante la observacion, se pretendia observar a los docentes desarrollando ejercicios
didacticos para desarrollar actitudes de los estudiantes en el uso de la lengua; sobre este
particular se observo que a los docentes usando el cabécar para promover su validacion

dentro de la etnia (ver apéndice D). Claro esta que lo observado se realiza dentro del espacio
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fisico del aula, trabajando con los estudiantes en la atencion personalizada y colectiva sobre

frases y palabras del idioma cabécar producto del desarrollo de la mediacion pedagogica.

De acuerdo con la interrogante y la observacion realizada, se enfatiza que en las
respuestas en las entrevistas en profundidad existe inseguridad en el uso del lenguaje, se
demuestra debilidad en el dominio de la lengua, donde el docente de aula regular que se
nombra docentes que no son indigenas o pertenecen a otra etnia como la bribri con docentes
de Buenos Aires Puntarenas, entonces para paliar ese poco dominio de la lengua, se apoyan
en los docentes de Lengua y Cultura. Se evidencia entonces el predominio del idioma oficial
en la mediacion pedagogica al desarrollar el curriculo nacional bésico, y se denota que el
lenguaje cabécar se utiliza principalmente en los espacios de trabajo de los educadores de
Lengua y Cultura.

Se determina que los elementos del entorno cabécar son abundantes para integrarlos
y desarrollarlos afuera del espacio fisico del aula. Sin embargo, lo observado no contempla
el aspecto anterior, La observacion dicta que lo acontecido en el quehacer del aula, el docente
de aula regular tiene un apoyo visible de los docentes de Lengua y Cultura, es decir, se apoya
en lo relacionado al uso del lenguaje cabécar, ya que colaboran con ellos para que asuman
un rol fundamental colaborando con procesos que permitan salvaguardar el legado cultural
ancestral, También les ayudan a los docentes de aula con la elaboracién de materiales
pedag6gicos y con el uso de palabras y frases en cabécar. Llama la atencidén también que en
el proceso de planeacion pedagdgica los docentes intentan trabajar en forma coordinada, lo
cual es positiva, dado el poco dominio del lenguaje cabécar por parte de los docentes de aula

regular.

En la mediacion pedagogica para preservar y resguardar la lengua cabécar, tiene
sentido integrar diversas formas que tienen los pobladores para identificar y enumerar los
animales, plantas, frutas y personas en la utilizacion cotidiana. Todas estas actividades se
hacen en forma bilingtie (cabécar - espafiol), aqui se repiten las veces que sea necesario en
forma individual y colectiva. Compartir con los estudiantes la riqueza de la comunicacion,
por medio de los sonidos, simbolos o dibujos. El rol del docente en este proceso es estimular

r bien en la pronunciacion de las palabras, toda labor pedagdgica es en lenguaje cabécar.
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Consultados los docentes sobre la interrogante: ¢Cuales actividades de aprendizaje
desarrolla para que los estudiantes utilicen su lengua nativa indigena tomando como referente
esencial los acontecimientos socioculturales que ocurren en la vida cotidiana escolar y
comunal? (apéndice C), estos sefialan que el uso de la lengua cabécar debe tratarse como
patrimonio cultural autéctono, registrando su quehacer en el aula enfocado a la préactica en
las tradiciones, en los saberes que simbolizan en los cantos, en las historias, asi como en la
tierra'y el medio ambiente. Al respecto, el Ministerio de Educacién (2008), establece que el
docente debe contextualizar utilizando “los elementos propios del entorno geografico,
econdmico y sociocultural en que esta inserto cada centro educativo y sus alumnos. Esto se

concreta en la incorporacion de un espacio en el programa de estudios” (p. 23).

En consecuencia, lo recomendable es planificar la utilizacién de la lengua que
respondan a las necesidades de la comunidad o el centro educativo. El docente No.1 responde
que los alumnos practican su oralidad “leyéndolos cuentos y leyendas propias de la cultura
cabécar, practicando las letras del abecedario y las costumbres de los pueblos™. y esto se logra
seglin Salinas (2000) “ejercitando un espacio de bienestar en el educando, ya que él podra en
su lengua sobre lo que conoce, pero a nivel institucional, comunal, también se lograra hacer
proyectos o trabajos que sean empiricos” (p. 47).

Con este considerando se le presta la atencion en el uso de la lengua indigena
realizando excursiones en la comunidad para conocer el significado cultural de
algunos sitios de la etnia, visualizar la flora y fauna, participar en las narraciones,
ceremonias, creencias, costumbres relacionadas con esos lugares, entre otros, Ademas,
considerar los rituales, canciones, danzas, la elaboracion de objetos de artesania. Asi mismo

comentando costumbres de alimentacién y bebidas nativas y sus diversos rituales.

Con lo anterior, los docentes participantes de esta investigacion actdan conscientes
de darle seguimiento a la planificacion educativa, vinculando la formacion del estudiantado
con su entorno, esto quiere decir, que la comunidad debe considerarse en el proceso. Sus
costumbres y tradiciones forman parte de una cultura que no puede quedar fuera de la esfera
del centro educativo. Entonces, proteger estos elementos adaptandolos a los adelantos de la
actualidad pasa a ser un propésito fundamental del proceso de formacion. Al respecto el MEP
(2009) expresa que: “Los (las) docentes deben conocer la cultura: historia, religion,
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tradiciones, musica, artesania, costumbres, medicina tradicional, cosmogonia, espiritualidad
y otros de los pueblos indigenas y promover la educacion contextualizada e intercultural con

sus identidades particulares” (p. 60).

El docente No.2 responde que “Se utilizan lecturas en cabécar, de sus propias
historias. Actividades curriculares donde se toma en cuenta su entorno, con lo que ellos
utilizan, conocen y se identifican” y el docente No. 3 responde que “En todo momento se
utiliza el idioma autdctono, Es el docente que se adapta a la necesidad del estudiante” (ver

apéndice C).

En las respuestas docentes el uso de la lengua se adapta al contexto sociocultural, que
asegurando la supervivencia y utilizacion del lenguaje cabécar. El conocimiento y los modos
definidos de pensar e interpretar la cosmovision del mundo cabécar, asi como los
valores culturales se registran y se manifiestan en su lengua para su trasmision de generacion
en generacion Esta situacion es fuente fundamental dentro de los contenidos desarrollados y
a la vez estos aportan suficientes elementos para fortalecer el planeamiento curricular que

oriente el proceso educativo que no sea extrafio a los lineamientos educacion indigena.

Por su parte, con la observacion se procuré ver el uso de recursos didacticos
utilizando la lengua cabécar para despertar el interés y la creatividad del nifio con temas
relacionados con actividades socioculturales”. La respuesta de la observacion es positiva, el
docente desarrolla diversas actividades con el uso de la lengua cabécar para motivar su

mantenimiento en la comunidad dentro de la etnia (Apéndice D).

Aunque los docentes que laboran en las escuelas en estudio tienen ascendencia
indigena, se considera que por su poca formacion profesional les limita el cumplimiento en
el desarrollo de un proceso educativo que integre conocimientos de costumbres, creencias y
valores tradicionales de la comunidad cabécar. Entonces, contextualizar los programas de las
asignaturas basicas al contexto de la etnia queda debiendo, ya que todo el trabajo curricular

se realiza en el nivel del aula.

No obstante considerar la limitante del docente indigena en su formacidn profesional,
son conscientes en identificar e incorporar un conocimiento cultural y comunal

pertinente con la participacion y la adaptacion a las experiencias de la comunidad y los
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saberes de los adultos mayores indigenas quienes ostentan el conocimiento. Hay razén en
ellos en lo relacionado la seleccion, transmision y documentacion de la experiencia nativa en
la elaboracion de materiales y recursos incorporando relatos, conversaciones en el quehacer

educativo del aula que auxilien el uso de la lengua en el aula.

Por otro lado, al consultarles a los docentes como se apoyan en el aula para
facilitar una ambientacion del aula adecuada a las edades del estudiantado, que motive y se
adapte al dominio de la lengua cabécar y su nivel de aprendizaje; estos sefialan que el proceso
comunicativo intercultural se aplica reconociendo la diversidad sociocultural y linguistica en
el aula adaptando aspectos de la lengua y la cultura dimensionando el conocimiento de las
identidades indigenas para su valoracion, desarrollo y fortalecimiento identitario. Por su
parte, Salinas (2000) cita que, “al practicar las estrategias en el trabajo de aula, se requiere
“Formar al estudiante debo conocer, investigar la situacion real que ocupa el estudiante,
familia, lengua, cultura con respecto al contexto donde se encuentre. Para una formacién de
vida” (p. 46).

En el Decreto Ejecutivo No 37801-MEP, en su Articulo 2° relacionado con la
educacion indigena, establece que se debe “Promover el didlogo intercultural y las aptitudes
que les ayuden a los estudiantes a participar plenamente y en pie de igualdad en la vida de su
propia comunidad, en la vida social de los territorios indigenas” El docente No.1 responde,
que “En todo momento los alumnos hablan el idioma, solo en la clase de espaiiol, se le dice
que traten de pronunciar correctamente las palabras”. Con esta consideracion en el aula el
docente debe promover espacios educativos donde la diversidad cultural y linglistica sea una
actividad y el aprendizaje, generando una practica docente en la que la interculturalidad
admita como una condicion inherente de todo proceso educativo a la diversidad cultural y

lingtistica de las culturas indigena cabécar.

En el proceso de ensefianza aprendizaje deben de orientarse al favorecimiento en el
desarrollo de su lengua y cultura, al transmitir de generacion en generacion valores,
tradiciones, conocimientos, usos y costumbres. Fortalecer la conciencia nacional y
desarrollar los valores y conocimientos de los pueblos indigenas a partir de sus caracteristicas

y realidad. Sobre este particular el docente No.2 responde que realiza estrategias como
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“Lectura de leyendas, cuentos, poesias de la cultura cabécar, juegos tradicionales cabécar.

Utilizacidn y realizacion de instrumentos propios de la cultura” (apéndice C).

El contexto lingiistico en que el nifio indigena se desenvuelve, asi como las relaciones
que establece, influyen en su produccion verbal y, en consecuencia, en su aprendizaje, ante
esta circunstancia, el docente No. 3 responde que “Los estudiantes usan el idioma en todo
momento, por consiguiente, no se limita a utilizar otro, solo en ocasiones como en las clases
de espafiol porque es completamente necesario”. En definitiva, el desarrollo de las
habilidades linglisticas constituye el eje central como factor primordial de la educacion

indigena desde su concepcion en el pais.

Cuando se les pregunta a los docentes aula regular si planifican la préctica de la lengua
cabécar, estos apuntan que se intenta que la lengua cabécar del estudiante logre su
funcionalidad como objeto y medio comunicativo en el aula, al igual que el espafiol, para
asegurarse que el estudiantado tenga el dominio adecuado de ambas competencias
comunicativas como lo disefia la orientacion comunicativa de los lenguajes indigenas. La
cultura, la lengua indigena y el espafiol, deberan ser elementos colaterales del curriculo de
las instituciones educativas, con el propdsito de establecer un proceso educativo intercultural,
que debe ser integrada como un elemento de justicia histérica hacia los pueblos nativos, como
una realidad visible en el proceso educativo.

Al respecto, el Ministerio de Educacién (2008) determina como una norma curricular,
que, en las instituciones de modalidad indigena, el planeamiento didactico y el abordaje del
proceso de “contextualizacion de aula y los procesos de evaluacion de los aprendizajes de los
(as) docentes de Lenguas Indigenas y de Cultura indigenas deberan realizarse en la lengua
indigena que corresponde, ademéas de asumir las normas generales para el planeamiento
didéctico” (p. 61).

Al respecto, el docente No.1 responde que en el proceso ensefianza aprendizaje “Se
trata de aplicar estrategias de repeticion pronunciando las palabras en cabécar varias veces
para tener comunicacion con los estudiantes”. Lo anterior se vincula con lo referido por

Fernandez (2013), quien afirma que:
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Los principales errores al momento de abordar el desarrollo de un tema, es asumir
que las estrategias lo ocupan el sujeto, sin embargo, en la practica de la lengua sefiala
que “mi interaccion de igual manera es fundamental en la formacion del educando.
El estudiante indigena esta expuesto a la discriminacion, roles sociales minoritarios,
impuestos por la desinformacion y predominancia de la comunidad en general (p.
46).

Por otro lado, el docente No.2 responde que “Si utiliza la practica de la lengua
materna, sobre todo en las lecciones que desarrolla la asignatura de espafiol en la
comprension de lectura. Se toman en cabécar y espanol sobre su propia historia”. Al vincular
la formacién del estudiantado con su entorno, se requiere involucrar a la comunidad, para
que sea participe mediante estrategias pedagdgicas, ya que, sus costumbres y tradiciones
forman parte de una cultura practicada por la etnia, que no puede ignorarse en la escuela. El
contexto sociocultural, es una fuente primordial dentro del proceso de planeamiento
curricular curriculo y a la vez éste aporta suficientes elementos para fortalecer el

planeamiento curricular, que debe ser un ejercicio continuo dentro de la labor educativa.

El docente No. 3 responde que “Se usa el método de repeticion para aprender el
idioma cabécar, de esa manera se consigue un mejor nivel de comprension para con los
estudiantes”. Al respecto, Ovares y Rojas (2007) cita que en el trabajo de aula debe efectuar
un “aprendizaje efectivo que ha de darse en contextos en que se valoran la cultura, la realidad
sociolingtistica y la personalidad del educando” (p. 20), lo que les permiten a los pueblos
indigenas entender la vida y la existencia acorde con la relacion filosofica, naturaleza-

hombre-universo.

Por esto, en las comunidades indigenas la tradicion oral se ha constituido a través del
tiempo en un método de aprendizaje de valores dentro de la familia, asi como en la
comunidad. La oralidad utilizada en la practica ha sido muy diversa, ya que incluye la
narracion de hechos, cantos, cuentos, adivinanzas, historias, descripciones, costumbre y
tradiciones, que a su vez han mantenido con mucha probidad toda la informacién y memoria

de los antepasados.
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Con la aplicacion de la entrevista en profundidad y la observacién de aula, en esta

categoria de analisis se determinan los siguientes hallazgos:

La observacién en las aulas proporciond acciones que ejecutan sobre los alcances y
limites de las practicas pedagdgicas cotidianas de los docentes, al identificar cémo
desarrollan estrategias de educacién intercultural bilingie con la participacion de los nifios y
nifias para preservar y resguardar la lengua cabécar. No obstante, esos esfuerzos, se requiere
desarrollar més intensamente estrategias que integren las familias, y estimular los vinculos
entre docente-alumno y alumno-alumno, asi como las actividades extracurriculares y
comunales que promuevan el uso de la lengua de la etnia que influyen en los procesos

educativo, con una formacién adecuada para el nifio y nifias cabécar.

Se determind que las practicas pedagdgicas observadas en las escuelas en estudio
Seliko y Duchari, son esencialmente tradicionales, es decir, se trabaja en un esquema en
donde el docente es quien dirige las actividades y ofrece las explicaciones desde el espacio
didactico del aula, desde el frente del salon. En algunas ocasiones se promueve un
aprendizaje colaborativo por parejas 0 pequefios grupos e inclusive se trabaja

individualmente.

Se concluye que, en la dindmica del aula, se evidencia que los nifios y nifias poseen
conocimientos adecuados de su contexto, lo interpretan e interactian con él por medio de
habilidades y destrezas en establecer conversaciones entre pares. También, se determind
interés en el ambiente letrado del aula, se observaron interesados en expresa por medio de
sonidos y repeticion de palabras, sin embargo, sus conocimientos, habilidades e intereses
poco lugar tiene en la educacion formal de la ensefianza primaria, pero inciden positivamente

en estimular su lengua cabécar.

Llama la atencién el ambiente letrado en el aula, donde se implementan estrategias
de dinamizar las paredes para que no se queden vacias. Se observo que se llenan con
abecedarios ilustrados, palabras, ilustraciones, fotografias y otros apoyos visuales creados
por los docentes y el alumnado. Las palabras clave del tema que se esta ensefiando son

visibles, y también los aprendizajes esperados de los estudiantes. Asi los estudiantes
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entienden lo que se espera de ellos y tienen materiales para intentar el estimulo de

aprendizajes significativos.

Se establece que el docente tiene que poner un plan de equilibrio que refleje el nivel
de atencidn de los estudiantes, que le permita diferenciar sus lecciones en espafiol y en lengua
indigena, contando con acciones dinamicas integradas en la mediacion pedagogica que le
permitan desarrollar el fomento de los valores de identidad de la comunidad cabécar, y

permitan el desarrollo de la lectura y la escritura en las lenguas de ensefianza.

En la investigacion el problema en estudio radica en las estrategias que apoyan la
preservacion del lenguaje cabécar, como componente esencial del contexto sociocultural,
obliga a los profesionales en educacion a conocerlo y dominarlo para desarrollar un proceso
pedagdgico apropiado, ya que, en su desempefio didactico les permite entender, percibir,
reflexionar y comparar los aspecto verbales y escritos en la mediacién pedagdgica. EI poco
dominio en el docente dificulta la ensefianza y la integracion del conocimiento y obstaculiza
una practica dialégica que pueden conducir al manejo adecuado de las estrategias en

desarrollo.

Para lograr la preservacion y resguardo de la lengua cabécar debe aplicarse una
estrategia colaborativa de elaboracion de materiales didacticos para desarrollarlos como
apoyo pedagdgico en un contexto de aprendizaje participativo, que promueva un proceso
interactivo, dado que se manejan dos lenguas la oficial y la cabécar. No se encuentra en lo
observado aspectos que favorezcan experiencias de vida de la comunidad estudiantil y del
contexto sociocultural. Se requiere que el equipo docente considere el aprendizaje
colaborativo puede ser una forma potencialmente productiva de afrontar las situaciones de

aprendizaje en un ambiente social, que produce aprendizajes significativos en el habla.

3. Recursos y materiales para el desarrollo de las estrategias metodoldgicas en los
centros educativos indigenas en el mantenimiento y preservacion de la lengua cabécar

El Ministerio de Educacion plantea que las escuelas indigenas deben formalizar un
abordaje metodoldgico para promover habitos y actitudes caracteristicos de la zona para
comprender los aportes humanos, recursos y materiales de la etnia donde se ubica la

institucién. En consecuencia, es preciso atender mediante en el trabajo de aula, la
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contextualizacion en forma constante, sin detrimento de los fines de la educacién

costarricense.

Referente al aprovechamiento de recursos y materiales, se les consulta a los docentes
de qué manera se aprovechan los recursos y materiales disponibles contexto para desarrollar
en el mantenimiento y aprendizaje de la lengua cabécar Al respecto, el docente No.1 responde
que “los recursos y materiales son aprovechados en la contextualizacion, para generar un
aprendizaje significativo, para desarrollo de la lengua cabécar” (apéndice C). Este criterio
reafirma que el docente debe acudir al entorno indigena contribuye con abundante material
cultural preciso para que el planeamiento responda a las necesidades, intereses, y

expectativas del estudiantado.

Por otro lado, el docente No.2 responde que “Se intenta en lo posible utilizar los
recursos y materiales en la mayoria del tiempo, utilizar lecturas en cabécar, contar, sumar y
restar con material propio del lugar, maiz, frijoles, etc.”. Entre tanto, el docente No. 3
responde que “El MEP proporciona un docente que instruye a los estudiantes en el
fortalecimiento del idioma cabécar, ademas de los libros de textos son los que se utilizan en
el aula regular como los libros de texto de la Editorial Santillana en todas las asignaturas
basica del curriculo nacional basico y actividades propuestas por el docente que

contextualizan con elementos del contexto cabécar” (Apéndice C).

El Ministerio de Educacion Pablica (2009) emite una norma curricular que establece
que, los docentes deben conocer “la cultura: historia, religion, tradiciones, musica, artesania,
costumbres, medicina tradicional, cosmogonia, espiritualidad y otros de los pueblos
indigenas y promover la educacion contextualizada e intercultural con sus identidades

particulares (p. 60).

Al observar la utilizacion de recursos didacticos adaptados al nivel de habilidades y
dominio del lenguaje cabécar relacionados con contenidos culturales y la lengua cabécar, se

determina que el docente elabora los materiales y recursos que utiliza en el aula.

Los lineamientos del Ministerio de Educacién Publica son claros en que a los docentes
en las comunidades indigenas deben promover la educacion contextualizada e intercultural

con sus identidades particulares. Asi, los recursos y materiales deben ser fuente de
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informacién y consultad respetando su identidad sociocultural, su medio, costumbres,

tradiciones y organizaciones.

Consultados los docentes sobre ¢la importancia de desarrollar estrategias en las
escuelas indigenas y cudles son los principales obstaculos que afronta en el uso de la lengua
cabécar en Chirripd?; estas persona indican que el Ministerio de Educacion no envia para
las escuelas de materiales de tipo indigenas, ademas la asesoria indigena de Turrialba no se
realizan talleres para la elaboracion de materiales y que los utilizados son producto personal
que elaboran (apéndice C) De acuerdo con Rojas (2000), los funcionarios del Ministerio de
Educacion citan que “Los recursos que se destinan a la produccion de materiales didacticos
son muy escasos Yy cuando existen, sélo contemplan el tiraje del material, olvidando que éste

debe ser elaborado, ilustrado, revisado, convalidado y editado” (p. 8).

Otro obstaculo determinado es que el maestro de Lengua se relega, se auto discrimina,
0 lo que es peor, acaba asumiendo como correctas las actitudes de quienes lo desvalorizan,
esta circunstancia se atribuye a que son docentes que no son formados académicamente, que
le dan poca importancia a su labor dentro del proceso educativo, no valoran el esfuerzo por
instruir al alumnado en la oralidad y la escritura cabécar y por ser personas que pertenecen a

la etnia que a veces tienen su bachillerato.

Los docentes de Lengua y Cultura, a pesar de carecer de formacion académica pero
tienen la condicion de hablantes expresivos de la lengua cabécar con dominio fluido
residentes en los territorios cabécar que han sido formados por sus familias segin las normas
tradicionales de transmision de la cultura; tienen conocimientos de elementos de la
cosmovision indigena como la agricultura, tradicién oral, historia, organizacion familiar,
social y politica, economia, astronomia, nutricion, artesania y otros de los rasgos propios

fundamentales de las culturas cabécar.

Al respecto, el MEP (2009) establece que un obstaculo se indica en la forma de
“aprender y ensefiar, asi como las normas de interaccion propias de las culturas indigenas
han sido poco estudiadas, por lo que se ha entendido que el docente de lengua indigena debe
ensefar y evaluar como lo hacen los otros maestros” (p. 8), lo ideal es que los docentes

ensefien y evalien como los de aula regular, pero generalmente el nivel y la formacion
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académica les impide actuar de forma conveniente. Se observo una metodologia tradicional
poco activa e innovadora, se utilizan hojas poligrafiadas y si se denota que los estudiantes
son atendidos en forma personalizada cuando el estudiante lo requiere.

El docente No.1 responde ante la interrogante que “uno de los principales obstaculos
que se puede enfrentar en la zona de Chirripd, es la barrera idiomatica entre el docente y los
estudiantes”, de aqui la afirmacién de Carballo (2004), quien cita que “la gran mayoria de
los maestros no cuentan con estudios del contexto para ejercer la docencia, muchos maestros
pertenecen a grupos sociales distintos, por lo que no hay continuidad, ni permanencia” (p.
3), esto reafirma que el docente que trabaja en las escuelas indigenas debera tener

conocimiento de todo lo referente a la cosmovision cabécar.

En cuanto si los docentes de aula regular son competentes en el idioma, el No.2
responde que “El no dominar al 100% le lengua nativa del lugar” y el docente No. 3 afirma
que “El aprendizaje del idioma cabécar se hace por simple gusto, ya que el MEP no obliga
a ningun profesional a aprender, sino que se hace por el deseo de superacion y
profesionalismo”. Una de las situaciones indicadas es la formacion inicial del profesorado
de educacion que accede a entrar a las escuelas de modalidad indigena, la cual limita su
ejercicio en todo el territorio, dejar de lado las particularidades de los grupos indigenas en
estos territorios nativos.

Asi mismo, Gélcher (2004) manifiesta que los indigenas, cuando quieren acceder al

sistema educativo, encuentran dos dificultades:

Los programas curriculares que se imparten en las comunidades indigenas son los
mismos que en el resto del pais y no tienen en cuenta los diferentes conocimientos
previos ni los sistemas de razonamiento peculiares; y la escasez de profesores
preparados para atender a estas comunidades. Estos son obstaculos importantes para
que los indigenas puedan superar la educacion primaria, llegar a la secundaria, y

posteriormente a la universidad (p. 4 A).
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Sobre lo anterior, durante la observacion se busco determinar el dominio docente de
la lengua cabécar en la mediacion pedagogica. Se demuestra la limitacion del uso del idioma
cabécar, si se usan conceptos de la lengua, pero no con un dominio adecuado por el
profesional que labora en ese contexto indigena, ya que los docentes de aula regular tienen
poco dominio del lenguaje asi lo registran las respuestas de los docentes. A los docentes de
Lengua y Cultura se les aprecia un buen dominio y se acciona un apoyo didactico al docente

de aula regular.

La educacidn tradicional en las comunidades indigenas cabécares debe fortalecerse
desde diferentes instancias como la familia, la comunidad y la escuela pues constituye la
posibilidad de que esta etnia siga conservando su acervo cultural y de que las nuevas
generaciones lo asuman con orgullo y se comprometan a preservarlo. Para Jamioy (1997),

menciona que:

La educacion tradicional en las comunidades indigenas cabécares debe fortalecerse
desde diferentes instancias como la familia, la comunidad y la escuela pues
constituye la posibilidad de que esta etnia siga conservando su acervo cultural y de

que las nuevas generaciones lo asuman con orgullo y se comprometan a preservarlo
(p. 72).

También se les consulta a los docentes del aula regular, de Lengua y Cultura, sobre:
los tipos de tareas que acostumbran a asumir en su rol de gestion para el mantenimiento y
preservacion de la lengua indigena. Sobre el particular, estos educadores sefialan que
realizan actividades contextualizadas utilizando aspectos fundamentales de su cosmovision
étnica que ayudan a ensefiar aspectos fundamentales de la tradicion cultural propios del

cabécar, que auxilian la revitalizacion de la lengua (apéndice C).

Rojas por su parte (2000), expresa que el Consejo Superior de Educacion la resolucion
34 — 97, acuerda que, en las escuelas indigenas, los docentes deben de “Revitalizar y difundir

las lenguas indigenas mediante su ensefianza al estudiantado, Desarrollar en los estudiantes
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habilidades de expresion oral y escrita en la lengua indigena y Facilitar el proceso de transicion

de la lengua indigena al espafiol” (p. 5).

Al respecto, el docente No.1 responde “la tarea que asumen los docentes de lengua y
cultura, mediante la practica constante de las costumbres y tradiciones propia de la cultura
cabécar, esta practica alimenta la buena relacion entre estudiantes y docentes permitiendo la
preservacion de la identidad cultural”. Con esto se cumple lo citado por Fernandez (2013):
“Las lenguas en los territorios indigenas deben ser respetadas dentro y fuera del territorio por
el que entra a trabajar, o lo visita. Es la forma de luchar contra los fendmenos socio

lingiiisticos” (p. 40).

El docente No.2 responde que “Ayudarlos como apoyo en las clases, traduciéndole a
los nifios si no entienden” y el docente No. 3 responde que “El trabajo en el compromiso con
la poblacion cabécar es por medio de no atentar contra sus derechos, ademas de realizar
actividades comunes para la comunidad cabécar”. En consecuencia, la lengua cabécar se
convierte en una herramienta de gran valor, ya que mediante el lenguaje se transmite la
cultura, como legitimar tareas como traduccion, realizar actividades comunes que permite el
uso de la lengua para realizar narraciones de costumbres y tradiciones para procurar

mantener su identidad y legitimar la supervivencia cabécar.

Durante la observacion de aula no se determind la utilizacion de recursos
audiovisuales para mejorar la expresion oral, auditiva y escrita como competencias
comunicativas de los estudiantes. En lo perteneciente a este aspecto, se vio que no se emplean
tipo de recursos para atender lo establecido. Lo anterior demuestra que los docentes se
mantienen didacticamente dentro del enfoque metodoldgico tradicional, ya que
fundamentalmente es el libro de texto y una guia practica construida como recurso material
para trabajar las habilidades y destrezas en estudio. El uso de la tecnologia tiene su limitante
por la ubicacion geografica de las escuelas y por la ausencia de servicios publico, ya que no

hay electricidad, ni se puede utilizar la cobertura de los dispositivos celulares.

También en la observacidn se advierte sobre el mantenimiento de un ambiente letrado
relacionados con la cultura y lengua cabécar Sobre esto, se observd que se mantiene un

ambiente ilustrado con elementos de la etnia y adaptados con los contenidos desarrollados de
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las asignaturas: se exponen frases y palabras en el lenguaje cabécar para que el estudiante se
familiarice con la escritura nativa del idioma. Mantener un ambiente letrado en el aula
permite aumentar el conocimiento del alumno sobre su lengua en sus aspectos lingisticos y

comunicativos.

También se establece que se “utilizan o elaboran libros de textos durante el proceso
de mediacion para apoyar la ensefianza y aprendizaje de su lenguaje nativa”. Durante la
estadia en el aula, se observo que los docentes se apoyan en los libros de texto de la editorial
Santillana. Son los materiales que sirven de ayuda a los y las docentes en el desarrollo de la
programacion didactica para las asignaturas del aula regular espafiol, estudios sociales,
matematicas y ciencias. Entonces, el dominio en el aula lo tiene el libro de texto, claro
utilizando la contextualizacion, los contenidos son los que establece el Ministerio de
Educacion para desarrollarlos el docente contextualiza con elementos de la comunidad.

En las escuelas Seliko y Duchari- no se usan recursos audiovisuales para mejorar la
expresion oral, auditiva y escrita como competencias comunicativas de los estudiantes en su
lengua materna. También en estas instituciones se utilizan recursos didacticos adaptados al
nivel de habilidades y dominio del cabécar relacionados con contenidos culturales y

linglisticos, ayudados y elaborados por los docentes de Lengua y Cultura.

En la escuela Duchari no se utilizan libros de texto durante el proceso de mediacion
pedagogica, pero hacen énfasis los docentes que usan libros de modalidad indigenas ajenos
al cabécar. En la escuela Seliko se utilizan materiales producidos por el docente de Lengua,

con contenidos contextualizados.

Para la categoria recursos y materiales para el desarrollo de las estrategias

metodoldgicas en los centros educativos indigenas se establecen los siguientes hallazgos:

Se percibe la ausencia de una guia didactica que accione en el medio escolar
materiales didacticos que procuren el rescate, fortalecimiento y revitalizacion de los
elementos socioculturales que presenta la comunidad cabécar. Se requiere, en forma conjunta
establecer un plan de accién donde el docente de lengua y cultura indigena y los de aula
regular no trabajen separadamente, sino que visualicen una buena interaccién entre los

centros educativos y la comunidad; dandole amplia participacion a los lideres comunales y
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sabios mayores que conocen y practican los conocimientos ancestrales y que son fundamento

para el predominio de valores culturales en la diversidad sociolinguistica

Se determina que no se generan materiales ni recursos integrados en proyectos
socioeducativos que tenga como proposito reforzar la autoestima; las identidades culturales,
debido a que los estudiantes indigenas; a pesar de que el lenguaje se caracteriza como
herramienta intangible, espiritual e inmaterial de comunicacion en los cabécares,
progresivamente se estd perdiendo en el habla de la vida cotidiana, entre factores por el
estimulados hacia la lengua oficial promovido por el sistema educativo costarricense en el

que se estan integradas las escuelas indigenas.

Los recursos didacticos que emplean las personas docentes se mantienen dentro del
enfoque tradicional, pues basicamente se acude al libro de texto de Editorial Santillana en
todas las asignaturas y una que otra practica construida por el docente, pero no para trabajar
las dos habilidades en estudio sino para la literatura y la graméatica fundamentalmente. Se
requiere revisar las actividades didacticas, recursos didacticos y técnicas evaluativas que se
emplean en sus aulas, con el proposito de que éstos sean establecidos para disminuir la

monotonia de las lecciones.

Se impone una revision de una metodologia apropiada y especifica para ensefiar la
lengua materna en el proceso pedagdgico, con la utilizacion de materiales y recursos
didacticos donde se dominen aspectos de la cultura cabécar, contextualizados con
contenidos de la cultura cabécar. Debe priorizarse la elaboracion de apoyos didacticos para
favorecer la lengua materna con un instrumento significativo para potenciar el desarrollo
cognitivo y social de los estudiantes, su identidad cultural, sus creencias, sus necesidades e

intereses.

En la construccion de los materiales didacticos como parte de la funcion docente,
debe existir el compromiso de fundamentarlos en un proceso comunicativo que establezca
un rol significativo en su disefio, planificacién y elaboracion. Asi las cosas, se concluye de
acuerdo con lo interrogado y observado en la investigacién hay debilidades para constituir
un buen nivel comunicativo, fundamentado en el didlogo, en la capacidad de escucha y la

valoracion de los aportes en el proceso educativo.
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En la puesta en escena y desarrollo de la elaboracion de materiales y recursos
didacticos, se encuentran debilidades en el tratamiento de la informacion permanente y
organizada de la totalidad de las actividades que se manejan con la poblacion escolar cabécar
para el mejoramiento y enriquecimiento del proceso ensefianza aprendizaje que promuevan
habilidades y destrezas.
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Capitulo V
Conclusiones

Este capitulo muestra las conclusiones y recomendaciones sobre la tesis realizada con
educadores y educadoras de los centros educativos Seliko y Duchari que impactan en el
mantenimiento de la lengua cabécar en el contexto de la zona de Chirripd y la cultura cabécar
como fuente de las estrategias metodoldgicas empleadas en el proceso educativo.

Se determina a lo interno de los centros educativos se visualiza ausencia en el
desarrollo de la mediacién pedagogica de estrategias novedosas, en consecuencia, no existen
aprendizajes novedosos que incluyan aprendizaje de la lengua cabécar, de la cultura, historia
y valores étnicos. En el proceso de observacion se concluye la presencia de una metodologia
tradicional por parte de los docentes de ambas instituciones.

Se concluye que la investigacion se desarrolla en un contexto cabécar que se
caracteriza por fundamentar su cultura en la oralidad de su lengua que se ha trasmitido y se
trasmite actualmente de generacion en generacion. Dada esta condicion los centros
educativos no registran estrategias pedagdgicas novedosas para revitalizar el lenguaje
nativo., ya que la lengua es un patrimonio ancestral y cultural de la etnia para integrarlo y
accionarlo en un proceso comunicativo incluyendo el saber autdctono en el proceso de

mediacion pedagdgica para trabajar con el estudiantado.

Se determina por parte de los docentes el reconocimiento la jerarquia de
realizar practicas linguisticas para apropiarse de la cosmovisién cabécar, que tiene su
influencia en la permanencia en la etnia la préctica de lenguaje, de sus creencias, de modo
subsistir, pensar y crear elementos propios cosmovision desde la familia de origen, para
apoyar mejoramiento de la autoestima del nifio y la nifia cabécar y el estimulo de

participacion en los procesos cognitivos del educando.

En las escuelas en estudio, se estima que se desarrolla la investigacidn en un contexto
ancestral que contiene elementos que experimenta la etnia por su naturaleza, su cosmovision
su artesania, sus recursos culturales. En consecuencia, el estudiantado es integrados a un
proceso educativo contextualizado utilizando como referente cultural patrimonial del nifio y
la nifia, con la participacion familiar como un componente del proceso educativo, para que

dinamicen aprendizajes significativos.
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Se concluye que los docentes estan obligados a transformar la rigidez, la exactitud y
la generalidad de los programas de estudio de las asignaturas basicas, para construir una
mediacion pedagdgica contextualizada y pertinente para rescatar los saberes existentes en el
contexto indigena cabécar. Asi las cosas, a lo interno de los centros educativos se consideran
unidades orientadas en la variedad de elementos presentes en la comunidad que permita
establecer un servicio de moderacion de conocimientos que promuevan la creacion

participativa de una metodologia curricular transformadora.

Se demuestra que los docentes no aprovechan en la ensefianza de los estudiantes
cabécares la oportunidad de contar con el recurso presente en su comunidad: los saberes
ancestrales que poseen los adultos mayores que conocen la historia que debe ser compartida
en esta generacion Los docentes generalmente acuden a la busqueda de informacion que esté
sistematizada y que presenta narraciones en los textos, para proceder a compartirlas con sus

estudiantes.

Dentro de las identidades del pueblo cabécar, segln criterio de docentes, estas
encuentran diversos obstaculos para su desarrollo, no se determina un ambiente favorable
para que la identidad cultural cabécar se manifieste con toda su riqueza y se consoliden

aspectos como el lenguaje que poco a poco no se usa, dado.

En el contexto indigena cabécar sobresale la utilizacion de la metodologia tradicional,
y se mantiene la expectativa docente de superar esta condicién y apoyarse en un enfoque
bilingle que admite el desarrollo de las lenguas y culturas nativas como una riqueza y un
recurso que debe ser resguardado y promovido en el proceso educativo. El uso de la lengua
indigena como medio de ensefianza y la elaboracion de un curriculo contextualizado son

determinantes para que los nifios se apropien de su entorno y cotidianidad

La persona cabécar tiene conocimiento de la poca importancia que se exhibe en la
sociedad no indigena sobre los saberes sobre el contexto nativo, de las tradiciones, de la
medicina natural, los elementos que conforman la espiritualidad indigena, las danzas y las
artesanias propias de estos pueblos. Ademas, son pocas las instituciones del Estado que
acuden a resaltar los elementos del ambiente nativo del pais, al contrario, estas instituciones

impulsan y aplican modelos de desarrollo que se alejan del reconocimiento de los aportes de
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las etnias indigenas. Esta circunstancia influye en el uso de la lengua, se limita a ser de uso

casero dentro se los limites geogréficos de la etnia.

3. La mediacion pedagogica orientada a la preservacion y mantenimiento de lenguas en

desplazamiento

Se concluye que, el estudiantado posee conocimientos adecuados de su contexto, lo
interpretan e interactdan con él por medio de habilidades y destrezas en establecer
conversaciones entre pares. También, se determind interés en el ambiente letrado del aula, se
observaron interesados en expresar por medio de sonidos y repeticion de palabras, sin
embargo, sus conocimientos, habilidades e intereses tienen poco lugar en la educacion formal

de la ensefianza primaria, pero inciden positivamente en estimular su lengua cabécar.

Se concluye la presencia de un ambiente letrado en el aula, donde se efectlan
estrategias para ocupar el espacio de las paredes con contenidos de las asignaturas y
elementos de la lengua cabécar. Se observaron que el ambiente letrado incluye abecedarios
ilustrados, palabras, ilustraciones, fotografias y otros apoyos visuales creados por los
docentes y el alumnado. Las palabras clave del tema que se esta ensefiando son visibles, y

también los aprendizajes esperados de los estudiantes.

Se concluye la prioridad de que el docente genere un plan estratégico que manifieste
el nivel de atencion de los estudiantes, que le permita diversificar sus lecciones en espafiol y
en lengua indigena, contando con acciones dinamicas integradas en la mediacion pedagogica
que le permitan desarrollar el fomento de los valores de identidad de la comunidad cabécar,

y permitan el desarrollo de la lectura y la escritura en las lenguas de ensefianza.

El contexto sociocultural, obliga a los docentes a conocerlo y dominarlo para
desarrollar un proceso pedagdgico adecuado, ya que, en su ejercicio pedagogico les permita
entender, descubrir, reflexionar y comparar los aspecto verbales y escritos en la mediacién
de aula. ElI poco dominio en el docente dificulta la ensefianza y la integracion del
conocimiento y obstaculiza una préactica dialdgica que pueden conducir al manejo adecuado

de las estrategias en desarrollo.
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Para lograr la preservacion y resguardo de la lengua cabécar debe aplicarse una
estrategia colaborativa para crear materiales didacticos para desarrollarlos como apoyo
pedag6gico en un contexto de aprendizaje participativo, que promueva un proceso

interactivo, dado que se manejan dos lenguas la oficial y la cabécar.

Se requiere que el equipo docente considere el aprendizaje colaborativo puede ser una
forma potencialmente productiva de afrontar las situaciones de aprendizaje en un ambiente
social, que produce aprendizajes significativos en el habla. No se encuentra en lo observado
aspectos que favorezcan experiencias de vida de la comunidad estudiantil y del contexto

sociocultural.

4.Recursos y materiales para el desarrollo de las estrategias metodoldgicas en los

centros educativos indigenas en el mantenimiento y preservacion de la lengua cabécar

No existe una planificacion didactica que dinamice en el proceso educativo la
elaboracion y uso de materiales y recursos pedagogicos que procuren el rescate,
fortalecimiento y revitalizacion de los elementos socioculturales que presenta la comunidad
cabécar. Se requiere, en forma conjunta establecer un plan de accion donde el docente de
lenguay cultura indigenay los de aula regular no trabajen separadamente, sino que visualicen
una buena interaccion entre docentes y la comunidad; dandole amplia participacion a los
lideres comunales y sabios mayores que conocen y practican los saberes ancestrales y que

son fundamento para el predominio de valores culturales en la diversidad sociolingUistica

Se determina que no se generan materiales ni recursos integrados en proyectos
socioeducativos que tenga como proposito reforzar la autoestima; las identidades culturales,
debido a que los estudiantes indigenas; a pesar de que el lenguaje se caracteriza como
herramienta intangible, espiritual e inmaterial de comunicacion en los cabécares,
progresivamente se estd perdiendo en el habla de la vida cotidiana, entre factores por el
estimulados hacia la lengua oficial promovido por el sistema educativo costarricense en el

gue se estan integradas las escuelas indigenas.

Los recursos didacticos que emplean las personas docentes se mantienen dentro del
enfoque tradicional, pues basicamente se acude al libro de texto de Editorial Santillana en

todas las asignaturas y una que otra practica construida por el docente, pero no para trabajar
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las dos habilidades en estudio sino para la literatura y la gramética fundamentalmente. Se
requiere revisar las actividades didacticas, recursos didacticos y técnicas evaluativas que se
emplean en sus aulas, con el proposito de que éstos sean establecidos para disminuir la

monotonia de las lecciones.

Se impone una revision de una metodologia apropiada y especifica para ensefiar la
lengua materna en el proceso pedagdgico, con la utilizacion de materiales y recursos
didacticos donde se dominen aspectos de la cultura cabécar, contextualizados con
contenidos de la cultura cabécar. Debe priorizarse la elaboracidn de apoyos didacticos para
favorecer la lengua materna con un instrumento significativo para potenciar el desarrollo
cognitivo y social de los estudiantes, su identidad cultural, sus creencias, sus necesidades e

intereses.

En la construccion de los materiales didacticos como parte de la funcion docente,
debe existir el compromiso de fundamentarlos en un proceso comunicativo que establezca
un rol significativo en su disefio, planificacion y elaboracién. Asi las cosas, se concluye de
acuerdo con lo interrogado y observado en la investigacion hay debilidades para constituir
un buen nivel comunicativo, fundamentado en el didlogo, en la capacidad de escucha y la

valoracion de los aportes en el proceso educativo.

En la puesta en escena y desarrollo de la elaboracién de materiales y recursos
didacticos, se encuentran debilidades en el tratamiento de la informacion permanente y
organizada de la totalidad de las actividades que se manejan con la poblacién escolar cabécar
para el mejoramiento y enriquecimiento del proceso ensefianza aprendizaje que promuevan

habilidades y destrezas.
Recomendaciones
Dentro de las recomendaciones que nos parece importante resaltar podemos mencionar:

- En el quehacer docente debe promoverse entre el estudiantado la utilizacion de
estrategias metodologicas para su aplicacion en la mediacion pedagogica que
conlleve ejercicios de tipo linguistico, en la manera de lo posible estrategias

ludicas, que sean planificadas para conseguir un acercamiento con el padre de
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familia, con los adultos mayores poseedores de saberes ancestrales, que

favorezcan la préctica del lenguaje cabécar.

Se recomienda a los docentes ampliar actividades comunicativas con los hogares,
para estimularlos a apoyar el desarrollo de estrategias que permitan la practica de
procesos linguisticos, de elaboracion de materiales y recursos pedagdgicos que
favorezcan estas actividades. La reunion de padres de familia es un espacio
planificado que estimula la incorporacion en actividades comunicativas para

revitalizar la lengua cabécar.

Es provechoso que los docentes soliciten talleres, asesoramientos, capacitaciones
y cursos de refrescamiento con el asesor supervisor de circuito para que
aprovechar el conocimiento de aplicaciones de estrategias para la ensefianza de la
lengua cabécar. Se sugiere que el asesor indigena de la Direccion Regional de
Turrialba aproveche la oportunidad que ofrece la tecnologia para realizar acciones
virtuales y a distancia para lograr una mejor formacién docente en materia de

estrategias de cdmo aplicarlas en la revitalizacion de la lengua nativa.

Se recomienda a los docentes la utilizacion de la Internet que ofrece valiosa
informacidn en cuanto a la aplicacion de estrategias y técnicas de trabajo didactico
gue suministren contextos pedagdgicos dindmicos, practicos, novedosos, diversos
para ser aplicados en forma correcta en aprendizajes que beneficien la formacion

docente en ensefianza de las lenguas nativas.

Los niveles de coordinacion estratégica y didactica entre los docentes de aula
regular y los docentes de lengua y cultura indigena deben aumentarse buscando
espacios apropiados para conseguir una mayor eficiencia en el quehacer
pedagdgico bajo un planeamiento didactico que permitan revitalizar la lengua
cabécar con estratégicas comunicativas de tipo linglistico, dado el poco dominio

en el uso de esta lengua mostrado por parte de los docentes de aula regular.
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El profesorado que labora en los centros educativos en estudio estd en la
obligacion de desarrollar técnicas novedosas para que el aprendizaje muestre
eficiencia, dado la riqueza natural de flora y fauna, de artesania, de elementos
ancestrales que rodea el contexto de la etnia cabécar, el cual se convierta en un
espacio para producir un medio didactico en el aprendizaje del estudiantado y asi

revitalizar la lengua nativa.

En recomendable determinar que, en las escuelas en estudio, se dinamice el
planeamiento didactico de modo conjunto docentes de aula y docentes de Lengua
y Cultura en materia de contextualizar los contenidos en el proceso de mediacion
pedagdgica y en los procesos de evaluacion de los aprendizajes para conseguir
resultados apropiados en materia de cumplimiento de las normas generales para

el planeamiento didactico en escuelas de la modalidad indigena.

Es recomendable que, en las reuniones de trabajo escolar, se ejercite la lengua

cabécar para generar su utilizacion.

Se recomienda el trabajo didactico relacionado con la interculturalidad desde el
punto de vista la discriminacién que sufren los docentes de Lengua y Cultura por
su formacion profesional, la cual debe ser eliminada del proceso educativo
costarricense. Es necesario también, considerar entre los docentes que existen
casos de la comunidad no indigena que en algunas ocasiones se visualiza el

irrespeto hacia las lenguas nativas; que las consideran motivo de discriminacion.

Se sugiere a los docentes trabajar en el proceso educativo institucional mejorar
la actitud y estimular la motivacion del estudiantado en la utilizacion de su lengua
nativa. Evitar a toda costa la discriminacion y subvaloracion de la lengua cabécar
que se ha determinado en la diferencia social, econémicay el dominio de la lengua

oficial costarricense.

De igual manera , se propone a los docentes de las escuelas en estudio trabajar en
demasia el orgullo étnico con actividades que respondan al requerimiento de

mantener el predominio de la lengua indigena cabécar, y tratar de eliminar
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cuidados de subvalorar su origen cabécar en contraposicion de la hegemonia de
la sociedad no hablante que puede influir en su accionar en los nifios y nifias
cuando ingresan en este tipo de comunidad y que mantengan la lengua como

componentes culturales de su formacion.
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ANEXos
Apendice A

Entrevista a profundidad aplicada a los informantes claves
Universidad Nacional
Licenciatura en Educacién con énfasis en Educacion Rural, 1'y 11 ciclos.

Estrategias metodologicas empleadas por educadores y educadoras de los centros educativos
Seliko y Duchari para mantenimiento de la lengua cabécar en el contexto de la zona de
Chirripo en el afio 2019.

Estimados docentes

En el marco de la carrera Licenciatura en Educacion con énfasis en Educacion Rural
I 'y Il Ciclos, estamos realizando una investigacion sobre las estrategias metodoldgicas
empleadas por educadores y educadoras de los centros educativos Seliko y Duchari para
mantenimiento de la lengua cabécar en el contexto de la zona de Chirrip6. Agradecemos su
colaboracion y experiencia con algunas preguntas. Toda la informacion es confidencial, y los

resultados Gnicamente se usaran para la indagacion.

DATOS DE IDENTIFICACION

Nombre del centro educativo: . Cbdigo administrativo:

Modalidad del centro educativo: Tipo de direccion:

Ubicacion administrativa: Circuito escolar 06 y 09 Direccion Regional: Turrialba

Asignatura observada: Nivel observado:

Fecha: Horario: Inicio Término

Entrevistan: Luis Mufioz y Jorge Mufioz

A continuacion, se presenta la entrevista a profundidad, en la cual cada apartado

corresponde a las preguntas relacionada con la fase correspondiente.

1. ¢;Le brinda la debida atencion el docente al uso del idioma cabécar durante las clases? ¢Por

qué?”.

2. ¢En gqué momentos o asignaturas y contenidos utiliza el idioma cabécar? ;Por qué?
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3. (Desde su experiencia /se usa menos el idioma cabécar ahora que hace una década” ;cual

es su experiencia?

4. ;Qué hace usted para identificar los niveles de dominio oral y escrito, de los estudiantes

con respecto a la lengua nativa cabécar?

5. ¢Cudles estrategias pone en practica usando el cabécar? Y se afiade (En qué otras
circunstancias usan el cabécar para felicitarlos llamarles la atencién, darles instrucciones,

entre otros?

6. ¢Cuales estrategias pone en practica usando el cabécar? Y se afiade ¢(En qué otras

circunstancias usan el cabécar?

7. ¢Como se apoyan en el aula para facilitar una ambientacion del aula adecuada a las edades
del estudiantado, que motiva y se como se adapta al dominio de la lengua cabécar y su nivel

de aprendizaje?
8. ¢Como planifican la practica de la lengua cabécar?,

9. ¢De qué manera se aprovechan los recursos y materiales disponibles del contexto para

desarrollarlos en el mantenimiento y aprendizaje de la lengua cabécar?

10. ¢Reconoce la importancia de desarrollar estrategias en las escuelas indigenas y cuéles

son los principales obstaculos que afronta en el uso de la lengua cabécar en Chirrip6?;

11. ;Cuales tipos de tareas acostumbran a asumir en su rol de gestion para el mantenimiento

y preservacion de la lengua indigena?
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Apéndice B
Lista de cotejo

Universidad Nacional
Licenciatura en Educacién con énfasis en Educacion Rural, 1y 11 ciclos.

Estrategias metodologicas empleadas por educadores y educadoras de los centros educativos
Seliko y Duchari para mantenimiento de la lengua cabécar en el contexto de la zona de

Chirripo en el afio 2019.

A continuacién, se presenta la LISTA DE COTEJO para observar algunos aspectos
del quehacer docente, la cual cada apartado corresponde a lo observado por cada uno de ellos

relacionado con la fase correspondiente.

Datos de identificacion

Nombre del centro educativo: . Codigo administrativo:

Modalidad del centro educativo: Tipo de direccion:
Ubicacion administrativa: Circuito escolar 06 y 09 Direccidon Regional: Turrialba

Asignatura observada:

Dinédmica del aula observada Nivel observado:

Fecha: Horario: Inicio Término

OBSERVADORES: Luis Mufioz y Jorge Mufioz

Instrucciones: A continuacion, se presentan una serie de aspectos por observar en el aula
referentes a las estrategias empeladas para fomentar el uso del cabécar.

Actuacion del docente Concepto Observacion
Indicadores Si NO

1. El docente usa el cabécar en acciones de
familiarizacion como saludos, bienvenida,
instrucciones, agradecimientos, formulas de
cortesia con el alumnado en la apertura de la
clase, como actividad de inicio.

2. Usa la lengua cabécar en las actividades ludicas
dando las instrucciones y en el seguimiento de ellas
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para establecer el ambiente intercultural del aula,
como accién de un circulo de armonia al inicio de
la leccion.

3. Se ejecutan estrategias motivacionales para
apoyar el aprendizaje de la lengua cabécar en el
proceso de mediacion.

4. El docente utiliza una estrategia como ejercicio
didactico para desarrollar actitudes de los
estudiantes en el uso de la lengua cabécar. Dar
ejemplo.

5. Atiende los diferentes niveles de dominio de la
lengua cabécar entre el alumnado

6. Se utilizan o elaboran libros de texto durante
el proceso de mediacion para apoyar el aprendizaje
y ensefianza de su lenguaje nativo

7. Desarrolla estrategias utilizando la lengua
cabécar para despertar el interés y la creatividad del
nifio con temas relacionados con actividades
socioculturales.

8. Usa recursos audiovisuales para mejorar la
expresion oral, auditiva y escrita como
competencias comunicativas de los estudiantes en
su lengua materna.

9. Utiliza recursos didacticos adaptados al nivel de
habilidades y dominio del cabécar relacionados
con contenidos culturales y linguisticos

10. Aplica estrategias para desarrollar un proceso
bilinglie de uso del idioma oficial y la lengua
cabécar

11. El docente participa en los ejercicios y
actividades pedagogicas para identificar los niveles
de competencia auditiva, oral y escrita de los
alumnos en su lengua cabécar.

12. Mantiene un ambiente letrado en el aula, con
materiales relacionados con la cultura y lengua
cabécar para apoyar el aprendizaje del
estudiantado.

13. En diferentes asignaturas y a lo largo del dia
escolar, la persona docente da las instrucciones,
encomio y ejemplos en cabecar

14. Emplea el cabécar durante el desarrollo de sus
lecciones en distintas asignaturas y para el
abordaje de diversos temas.
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Apéndice C.

Respuestas de los encuestados a la entrevista a profundidad aplicada a los docentes de
las escuelas Seliko y Duchari.

Universidad Nacional

Licenciatura en Educacién con énfasis en Educacion Rural, 1y 11 ciclos.

Estrategias metodoldgicas empleadas por educadores y educadoras de los centros
educativos Seliko y Duchari para mantenimiento de la lengua cabécar en el contexto de la
zona de Chirripé en el afio 2019.

A continuacion, se presenta las respuestas dadas relacionadas con la entrevista a
profundidad al quehacer “pedagdgico de los docentes, la cual cada apartado corresponde a
lo observado relacionado con la fase correspondiente.

1. ;Le brinda la debida atencidn el docente al uso del idioma cabécar durante las clases?
JPor qué?”.
Respuesta del docente No. 1 contesta “si le brinda el uso e importancia de la lengua cabécar”,

y agrega que para “mantener una buena comunicacion y asi poder ensefiar las materias a los

estudiantes”

Respuesta del docente No.2, “contesta positivamente sobre el uso de la lengua cabécar en la
mediacion pedagogica que se desarrolla en el aula” y anade “porque se utiliza el idioma,

mientras se imparten las lecciones”

Respuesta del docente No. 3 contesta “que el uso del idioma facilita el traspaso de

informacion y la comprension por parte de los estudiantes”
2. ¢En gqué momentos o asignaturas y contenidos utiliza el idioma cabécar? ;Por qué?

Respuesta del docente No. 1 contesta que “en algunas ocasiones, ya que, si el estudiante no
entiende el espafiol, se le explica en cabécar”. Con esta respuesta se impone establecer un

equilibrio linglistico dentro del aula, que apoye el nivel de comprension del estudiante

Respuesta del docente No. 2 “Cuando es necesario, porque en algunos momentos que el nifio

no entiende en el espafiol, se usa una estrategia que le permita la explicacion en cabécar”.

Respuesta del docente No. 3 “En todo momento se utiliza el lenguaje autéctono como método

necesario para comunicacion verbal”
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3. ¢Desde su experiencia ¢se usa menos el idioma cabécar ahora que hace una década” ;cual

es su experiencia?

Respuesta del docente No. 1 “El idioma cabécar se utiliza menos, hace muchos afios no habia
mucha influencia del idioma oficial del espafiol y nadie que lo ensefie y ahora es lo que se
ensefa en las aulas, para que ellos se inserten en el mundo educativo, ya sea en el colegio o

la universidad, por ende, ellos van olvidando su propia lengua”

Respuesta del docente No. 2 “si, los nifios hacen mucho esfuerzo para el espafiol ya que lo
consideran indispensable para lograr estudiar. Entonces dejan de lado su lengua natal”
Respuesta del docente No. 3 “si, el uso del idioma del espafiol ha hecho que el lenguaje

cabécar, se usa menos”

4. ;Qué hace usted para identificar los niveles de dominio oral y escrito, de los estudiantes

con respecto a la lengua nativa cabécar?

Respuesta del docente No. 1 “escuchandolos y dandoles seguimiento para que no pierda el
idioma”. El seguimiento se realiza en conversatorios, en actividades recreativas, en juegos
ancestrales, actividades deportivas, este seguimiento responde a experiencias comunicativas

realizadas a lo interno y externo del aula.
Respuesta del docente No. 2 “escucharlos”

Respuesta del docente No. 3 “La observacion es el método que se utiliza para medir el nivel

de uso del lenguaje cabécar, esto porque, es el idioma que se utiliza desde su nacimiento”.

5. ¢Cudles estrategias pone en practica usando el cabécar? Y se afiade (En qué otras
circunstancias usan el cabécar para felicitarlos llamarles la atencion, darles instrucciones,

entre otros?

Respuesta del docente No. 1 responde “En todo tiempo ser trata de hablarlo con la ayuda del

maestro de lengua se les pronuncia algunas frases”

Respuesta del docente No. 2 “Se utiliza la ayuda del maestro de lengua y cultura mas lo
poquito que uno sabe. Se utiliza en cualquier momento y asignatura. Se utiliza para todo si

es necesario”
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Respuesta del docente No. 3 “Desde una simple conversacion, hasta impartir las lecciones

diarias. El uso de del idioma se hace de manera constante”

6. ¢Cudles estrategias pone en practica usando el cabécar? Y se afiade (En qué otras

circunstancias usan el cabécar?

Respuesta del docente No.1 “los alumnos practican su oralidad leyéndoles cuentos y leyendas
propias de la cultura cabécar, practicando las letras del abecedario y las costumbres de los

pueblos”.

Respuesta del docente No.2 “Se utilizan lecturas en cabécar, de sus propias historias.
Actividades curriculares donde se toma en cuenta su entorno, con lo que ellos utilizan,

conocen y se identifican” y el

Respuesta del docente No. 3 “En todo momento se utiliza el idioma autdctono, Es el docente

que se adapta a la necesidad del estudiante”

7. ¢Como se apoyan en el aula para facilitar una ambientacion del aula adecuada a las edades
del estudiantado, que motive y se adapte al dominio de la lengua cabécar y su nivel de

aprendizaje?

Respuesta del docente No.1 “En todo momento los alumnos hablan el idioma, solo en la clase

de espafiol, se le dice que traten de pronunciar correctamente las palabras”

Respuesta del docente No.2 “Con lectura de leyendas, cuentos, poesias de la cultura cabécar,

juegos tradicionales cabécar. Utilizacion y realizacion de instrumentos propios de la cultura”

Respuesta del docente No.3 “Los estudiantes usan el idioma en todo momento, por
consiguiente, no se limita a utilizar otro, solo en ocasiones como en las clases de espafiol

porque es completamente necesario”.

8. Cuando se les pregunta a los docentes aula regular ¢si planifican la préctica de la lengua

cabécar?

Respuesta del docente No.1 “Se trata de aplicar estrategias de repeticion pronunciando las

palabras en cabécar varias veces para tener comunicacion con los estudiantes”.
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Respuesta del docente No.2 “Si utiliza la practica de la lengua materna, sobre todo en las
lecciones que desarrolla la asignatura de espafiol en la comprension de lectura. Se toman en

cabécar y espafiol sobre su propia historia”.

Respuesta del docente No. 3 “Se usa el método de repeticion para aprender el idioma cabécar,

de esa manera se consigue un mejor nivel de comprension para con los estudiantes”.

9. ¢(De qué manera se aprovechan los recursos y materiales disponibles del contexto para

desarrollar en el mantenimiento y aprendizaje de la lengua cabécar?

Respuesta del docente No.l “los recursos y materiales son aprovechados en la
contextualizacion, para generar un aprendizaje significativo, para desarrollo de la lengua

cabécar” el docente”

Respuesta del docente No.2 “Se intenta en lo posible utilizar los recursos y materiales en la
mayoria del tiempo, utilizar lecturas en cabécar, contar, sumar y restar con material propio

del lugar, maiz, frijoles, etc.”.

Respuesta del docente No. 3 “El MEP proporciona un docente que instruye a los estudiantes
en el fortalecimiento del idioma cabécar, ademas de los libros de textos son los que se utilizan
en el aula regular como los libros de texto de la Editorial Santillana en todas las asignaturas
basica del curriculo nacional basico y actividades propuestas por el docente que

contextualizan con elementos del contexto cabécar”.

10. ¢Reconoce la importancia de desarrollar estrategias en las escuelas indigenas y cuéles

son los principales obstaculos que afronta en el uso de la lengua cabécar en Chirrip6?

Respuesta del docente No.1 “uno de los principales obstaculos que se puede enfrentar en la

zona de Chirripd, es la barrera idiomatica entre el docente y los estudiantes”
Respuesta del docente No.2 “El no dominar al 100% le lengua nativa del lugar”

Respuesta del docente No. 3 “El aprendizaje del idioma cabécar se hace por simple gusto, ya
que el MEP no obliga a ningin profesional a aprender, sino que se hace por el deseo de

superacion y profesionalismo”.
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11. ¢Cuales son los tipos de tareas que acostumbran a asumir en su rol de gestion para el

mantenimiento y preservacion de la lengua indigena?

Respuesta del docente No.1 “la tarea que asumen los docentes de lengua y cultura, mediante
la practica constante de las costumbres y tradiciones propia de la cultura cabécar, esta practica
alimenta la buena relacion entre estudiantes y docentes permitiendo la preservacion de la

identidad cultural”.

Respuesta del docente No.2 “Ayudarlos como apoyo en las clases, traduciéndole a los nifios

si no entienden”

Respuesta del docente No. 3 “El trabajo en el compromiso con la poblacion cabécar es por
medio de no atentar contra sus derechos, ademas de realizar actividades comunes para la

comunidad cabécar



143

Apéndice D

Respuestas de los encuestados a la entrevista a LA LISTA DE COTEJO aplicada a los
docentes de las escuelas Seliko y Duchari.

Universidad Nacional
Licenciatura en Educacién con énfasis en Educacion Rural, 1'y 11 ciclos.

Estrategias metodologicas empleadas por educadores y educadoras de los centros educativos
Seliko y Duchari para mantenimiento de la lengua cabécar en el contexto de la zona de

Chirripo en el afio 2019.

A continuacién, se presenta las respuestas dadas relacionadas a la lista de cotejo
relacionada al quehacer “pedagdgico de los docentes, la cual cada apartado corresponde a lo

observado relacionado con la fase correspondiente.

1. {tem de observacion “El docente usa el habla cabécar en acciones de familiarizacion, como
saludos, bienvenida, instrucciones, agradecimientos, formulas con el alumnado en la apertura

de la clase, como actividad de inicio”.

1. Item de observacion en el quehacer docente del aula, “las nifias y los nifios como

recibian la atencion pedagogica del docente”.

1. ftems de observacion “Uso de actividades lidicas para establecer el ambiente

intercultural del aula,”

1. ftem de observacion “Como el estudiante experimenta las dindmicas vivenciales de
animacion en el aula”.
1. ftem de observacion “En cuél idioma se imparten las lecciones y como trabajan el

espafiol y el cabécar, como lo relacionan con el entorno comunal”

1. ftem de observacion “Presenta y ejecuta el docente estrategias motivacionales para

apoyar el aprendizaje de la lengua cabécar en el proceso de mediacion”.
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1. ftem de observacién “Ejecutan ejercicios didacticos los docentes para desarrollar

actitudes de los estudiantes en el uso de la lengua”

1. ftem de observacion “El docente usa recursos didacticos utilizando la lengua cabécar
para despertar el interés y la creatividad del nifio con temas relacionados con actividades

socioculturales”

1. Item de observacion “Como se consideran las practicas pedagdgicas observadas en

las escuelas en estudio Seliko y Duchari, si son tradicionales o innovadoras”

1. ftem de observacion “Cudl es esquema de trabajo del docente en las précticas

pedagdgicas en las escuelas en estudio”

1. ftem de observacion “Cual es el dominio docente de la lengua cabécar en la mediacion
pedagbgica”
1. ftem de observacion “Cémo se utilizan los recursos audiovisuales para mejorar la

expresion oral, auditiva y escrita como competencias comunicativas de los estudiantes”

1. Item de observacion “utilizan o elaboran libros de textos los docentes durante el

proceso de mediacion para apoyar la ensefianza y aprendizaje de su lenguaje nativa”.
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