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I. JUSTIFICACION Y OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

uestro interés por el tema se desprende de un conjunto de lecturas
anteriormente hechas, incluso en momentos distintos, en el campo de
la filosofia de laeducacion; en ellas se afirmaba la influencia de Hegel
enJ. Dewey. Estas observaciones las encontré en la Historia del pensamiento
pedagogico (de F. Mayer), en Ideologia democratica, pragmatismo y edu-
cacion (de Angelo Broccoli, en Ideologia y Educacién) y en Imperialismo y
Educacion (de Adriana Puiggrés). Cada uno de estos autores seiiala conceptos
especificos, en los que ellos encuentran la influencia de Hegel en Dewey.

Por otra parte, nuestra lectura y discusién del Libro II de la Ciencia de la
Légica de Hegel ha contribuido, en primer lugar, a profundizar nuestro
conocimiento sobre la filosofia de Hegel y, en segundo lugar, a incrementar gl
Interés por estudiar esta posible relacion He gel-Dewey. Puede decirse, efecti-
vamente, que el seminario de posgrado me ha brindado la ocasion oportuna para
Canalizar un interés, presente en mis interrogantes personales, desde hace
bastante tiempo. |

A partir de las inquietudes, observaciones € 1ntereses planteatzlus a_ntenor-
mente, nos hemos propuesto los siguientes objetivos en la investigacion:

ntos de los autores

' En primer lugar, nos hemos guiado por los planteamie _ .
trar las evidencias

mencionados, y nuestro esfuerzo ha consistido en encon
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de los supuestos nexos entre Hegel y J. Dewey. De tal forma que las observacio-
nes de los autores las he tomado con el caracter de hipotesis de trabajo,
comprobables s6lo en el transcurso y resultado final de la investigacion.

2. En segundo lugar, por tener un interés particular en la filosofia del pragma-
tismo, a la cual pienso dedicar algin estudio posterior, he tomado la
investigacion presente como un primer paso, de caréacter exploratorio y
preparatorio, para sentar las bases teoricas y metodologicas de estudios
posteriores.

Este trabajo posee algunas limitaciones, en especial, las que a continuacion
se indican:

a) Bibliogrificas, pues no se cuenta en las bibliotecas publicas del pais con la
obra completa escrita por J. Dewey, especialmente las obras de caricter
filosofico general. Estas fuentes serdn fundamentales para un trabajo més
profundo sobre el tema abordado.

b) Seria necesario poseer un conocimiento mayor de la filosofia de Hegel, en
Sus escritos anteriores y posteriores a la Ciencia de la Logica, para rastrear
algunos conceptos, su contenido e importancia en el sistema de su pensa-
miento filoséfico.

¢) Se ha consultado solamente lo imprescindible para el abordamiento explo-

ratorio del tema, en especial, porque se disponia de poco tiempo para
emprender una lectura exhaustiva.

II.LAMODO DE INTRODUCCION

Nada parece mas alejado de la doctrina pragmadtica, a primera vista, que la

influencia hegeliana. Sobre todo, porque a nivel de la filosofia de la educacion,
$€ Nnos m_uestra al pragmatismo como una doctrina que se consolida teérica y
pedggfﬁgicamanlc, mediante una fuerte critica a la filosoffa y la escuela
Fradmmnal;s, entendidas éstas como metafisicas, dogmaticas, escolésticas,
mtelectughsMs, idealistas, racionalistas y otros calificativos m:;is. Desde esta
perspectiva, los planteamientos de] Pragmatismo, supuestamente, contenian

todo lo contran | 5 : - '
: !lifﬂ"ﬂ- Es decir, eran de taracter cientifico, naturalista, empirista,
anti-metafisico, etc. Precisament

Propio cuerpo de doctrina,

entonces si se comprende, en esta forma mediata, la influencia de algunos

conceptos hegelianos.

P * (1842-1910), de quien toma |
orientacion psicologica, la idea de la caducidad de |z escuela tragiciﬂnal n;raiaz

bases generales del pragmatismo; Stanley Hall, con quien aprendi6 filosofia

también la importancia del estudio en |a primera infancia: de R. Bacon y I::rz
empiristas (Spencer) asume el método experimental; de J.J. Rousseau el
naturalismo y de Darwin el evolucionismo. También son detectables ]as
influencias de J. E. Pestalozzi (pedagogia social) y F. Froebel. Como es obvio,
encontramos una pluralidad de influencias que se amalgaman entre si
a conformar ¢l propio cuerpo de doctrina del filésofo y pedagogo.

Mencion especial merece la influencia de Hegel en J. Dewey. Especificare-
mos lo que habiamos enunciado al inicio:

y pasan

l. Angelo Broccoli, por ejemplo, nos dice que “Dewey anticipa su filosoffa
justamente en el momento en que se coloca criticamente entre el idealismo
y el empirismo”. Al tomar una cierta distancia de ambos, tiene criticas para

los dos y asume aspectos de ambos, sin optar radicalmente por ninguno. De
acuerdo con este criterio:

“El empirismo recoge para €l, solo lo particular de la experiencia, desde
el momento en que para el empirismo es valido el dato empirico; toda
conexién posterior es arbitraria, porque se debe a un intelecto extrano a
la experiencia. Pero llegado a un cierto punto, el recurso a una fuente

diferente es inevitable”.

En otras palabras, Dewey justifica el racionalismo, como sede ch las
verdades eternas de la raz6n, como pensamiento sobre lo universal. As?, esta
postura inicial de J. Dewey deja la “puerta abierta” paraila influencia del
idealismo, en especial de algunos conceptos que pasan a integrar aspectos

centrales de su pensamiento.
2. Lainfluencia de He gel en Dewey se resume en el siguiente esquema:

2.1 De acuerdo con F. Mayer (Historia del pensamiento pedifflﬂif?;
Dewey aprendi6 en Hegel “a ver la vida como un todo, a coni:m o™
unidad y la interaccién como un principio fundamental del uni |
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Es decir, el concepto de totalidad, de unidad y de accion y relacign
reciproca entre las cosas.

2.2 Por otra parte, Adriana Puiggrés nos dice que: “Desde una insercién
profunda en la realidad norteamericana, este autor (Dewey) estudié el
pensamiento de Hegel (...). De Hegel (tomo) el concepto de totalidad,
aunque otorgandole ciertas caracteristicas diferentes: el todo muestra
para €l cardcter de incertidumbre y errores y el fin de la razén es el
alcance de sucesivas situaciones de mayorestabilidad y seguridad. Estas
ultimas tienen un caracter social; la razoén no constituye mas que el
medio para lograrlas. Estabilidad y seguridad son cualidades de una
sociedad plural equilibrada. Larazon permite el logro de una legislacién
social progresiva, y el cumplimiento de la misma. La modificacién
evolutiva de las condiciones sociales estd ligada al problema del
conocimiento, proceso de relacion entre teoria y préctica, razén vy
experiencia, filosofia y accién social™.

2.3 Angelo Broccoli nos sefiala que hay en Dewey una dialéctica entre la
naturaleza humanay la historia, y que porello, “quiza tenga razén quien
escribio que la idea hegeliana de las instituciones culturales. como
“intelectosubjetivo”, acuyo cargo esta formar a los otros hombres, tiene
una fuerte influencia sobre Dewey”®. Debemos recordar que Hegel en
sps concepciones pedagdgicas entendia al Estado como la manifesta-
cion del espiritu objetivo, y desde este punto de vista educativo el

Esta::}o: COmo Institucion social, adquiere una gran importancia, puesto
que “solo en el Estado tiene el hombre existencia racional’”’.

HL EL PRAGMATISMO EN J. DEWEY: SU ESPECIFICIDAD

resolverse los problemas del pasado:
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“La educacién general y obli gatoria y la edu
grandes masas garantizaria la transmision de

conjunto de los norteamericanos, por nacimiento o adopcién, La clase
trabajadora se identificaria con el modelo norteamericano de desarrollo y

creeria rcalmgnte que los dispositivos de la sociedad capitalista posibilita-
rian su movilidad econémica y social individual”?.

cacion secundaria para las
Su sistema de ideas para el

TD(}R esta problemadtica fue asumida, sintetizada y formulada, décadas
después por John Dewey, en la forma de teoria educativa. En su pensamiento,
los prob]er‘:.ms anciDnados adquieren la categoria de problemas filos6ficos. A
su vez, la filosofia se transforma en politica y adquiere significacién, sentido.
como expresion y sintesis de la problemética social.

John Dewey es un filosofo que se enfrenta criticamente a la tradicién
filosofica anterior, desde una perspectiva también filoséfica. Temas de rango
general como el conocimiento, el hombre, lanaturaleza, el absoluto, el espiritu,
la razon, lo objetivo y lo subjetivo, y otros mds, se discuten y analizan en sus
obras, en confrontacion permanente con otros fil6sofos, sus ideas y sistemas.
Sin embargo, en nuestro medio John Dewey es, fundamentalmente, un pedago-
20, y desde este enfoque parcial de su pensamiento, sus obras de filosofia
general han pasado a ocupar un segundo plano, para subrayarse sus escritos de
caracter “‘aplicado”, plagados de recomendaciones técnico-didacticas, y de
ejemplos numerosos y cotidianos para el educador. Esta escision, consciente o
inconsciente, que algunos hacen al estudiar el pensamiento de Dewey ha
permitido romper, incluso independizar, la relacién clara y de principio, que
existe entre su pedagogia y su filosoffa. Por el contrario, estudios mas recientes
afirman —y consideramos esta posicion més justa— “‘es posible colocar a la
filosofia de Dewey en el interior de las grandes corrientes del pensamiento
Cnntempt}rﬁnem”m. Precisamente, entre sus obras filosoficas relevfmtes se
encuentran las siguientes: La Logica, La Reconstruccion de la Filosofia,
Naturaleza y Conducta Humana, La Bisqueda de la Certeza,'Arte y
Experiencia, La Experiencia y la Naturaleza y El lntelec_tu Cr‘eatwu.

En este trabajo se ha dado prioridad a la parte filoséfica, sin olvidar la parte
de teoria educativa, que en todo caso es inseparable de su filosoffa gegerﬂl.

En un esfuerzo de ordenamiento, y tomando como guia el ﬂ'?lf‘f""’“ del
trabajo, he encontrado algunos aspectos relevantes en el ?cnsanuﬂntu de Je
Dewey, que por la conceptualizacién y el papel que desempandn enel EﬂEg}rana_]
dindmico de su doctri na, permiten establecer la relacion entre Hegel y Dewey,
Y muestran evidencias de la influencia del primero en el segundo. Estos

aspectos son los siguientes:
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1. El concepto de experiencia
2. La unidad del sujeto y el objeto en el proceso del conocimiento
3. La relacion entre la naturaleza y el espiritu

4. Lateorfa de la significacion

El concepto de experienciaconstituye unacategoria central en el pensamien-
to de J. Dewey, y solo en la comprensién de su contenido encontraremos el
sentido de la totalidad. En su libro La Experiencia y la Naturaleza, nos dice
el autor que ambos términos “experiencia’ y “naturaleza”, a lo largo de la
tradicion filosoéfica se han presentado como contrapuestos y, por lo general, el
de “experiencia” se ha catalogado como el de mas alto valor; mientras que el
de “naturaleza™ se ha visto despectivamente, como lo material y mecénico por
excelencia. Para €l, ambos términos no sélo no estin separados, sino que
forman una unidad, una totalidad, fases 0 momentos del continuo de vida e
historia, de lo subjetivo y lo objetivo, de la naturaleza y el espiritu.

Procuraremos, seguidamente, presentar el amplio universo que designa el
término “experiencia”, seglin lo entiende Dewey. Este concepto posee, desde
Su punto de vista, dos niveles diferenciados pero inseparables: en primer lugar,
esta la “experiencia primaria” (que es la de los objetos macroscopicos, volumi-
nOsos y en bruto). En segundo lugar, est4 la “experiencia secundaria” (que es

de carécter derivado y corresponde a los objetos refinados de la reflexién). Los

objetos de la ciencia y la filosoffa. obviamente, corresponden al sistema

sf.ﬁcugf'lana de la experiencia. A cada uno de estos niveles le corresponde una
uncion; en el proceso del conocimiento:

Los objetos de la experiencia primaria

::I:;Tc:]sblzgnm:gfisﬁda:;s]ze la I‘Eﬂﬁ){if}!"l que r::n:::nrlis.t.ruyf'T los objetos secundﬂﬁ?s;

N Tﬂlroccdi;lndg ai-‘iﬂrnpmbacmn y venf l(:EiC:lfm de estos ultimos sgln

—el sol, la tj T de_ la experiencia bruta o macrosocépica
»latierra, las plantas y los animales de 1a vida vulgar, diaria”"".

plantean los problemas y proporcio-

Porotraparte, “ | *
parte, “los objetos secundarios (alcanzados en lareflexién)explican

capaci : | : .
pacitan para apoderamos de éstos con intel igencia,en VeZ

acto sensible”'?, Estos objetos secunda-

ncam;
4mino, por el cual podemos retornar hasta las cosas

» ganando ellas en sjoni 16 v
: nifi ,
forma, los detalles atatod prans ghificacion y expansion. De esta

cacion en un sistema entero de objetos
. 19

Unuo™ con el resto de la naturaleza y
N que se unen. Hasta los fendmenos

integrar un “con

participan del sentido de las cosas co
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mismos cobran nueva significacidn,
o una via para observarlos”!3,

La experiencia es entonces —al decir de W. James

de dos ﬂ}ﬂﬁ. Abarf:a ‘i{n que hacen y padecen” los hombres, lo que pugnan por
conseguir y también “c6mo” actdan. Por ello, Dewey considera que: “es una
palabra de doble filo en cuanto en su integridad no reconoce divisién alguna
entre el acto y el material, el sujeto y el objeto, sino que contiene a ambos en
una totalidad no analizada todavia”'4

En cuanto al caracter especifico de la experiencia, Dewey plantea que ella
no se identifica con cualquier hecho o conjunto de hechos, sino que para ser tal,
una experiencia debe cumplir con ciertas condiciones. En primer lugar, la
naturaleza de la experiencia hace que se dé en ella un elemento activo y otro
pasivo, peculiarmente combinados. Por un lado, la experiencia es ensayar un
sentido que se expresa en el término conexo “experimento’; en el lado pasivo,
es sufrir o padecer:

cuando usamos “la teorfa como una guia

y Dewey— una palabra

“Cuando experimentamos algo, actuamos sobre ellos, hacemos algo con
ello; después sufrimos o padecemos las consecuencias. Hacemos algo a la
cosa y después ella nos hace algo a su vez: tal es lacombinacion peculiar. La
conexion de estas dos frases de la experiencia mide la fecundidad o valor de
ella. La mera actividad no constituye experiencia. Es dispersiva, centrifuga,
dispersadora (...). Cuando una actividad se continta en el sufrir las conse-
cuencias, cuando el cambio introducido por laaccién se reflejaenun cambio
producido por nosotros, entonces el mero fluir estd cargado de sentido.

Aprendemos algo”"”.

De esta forma la experiencia se convierte en un poderoso instrumento y
mediacién en el desarrollo del conocimiento y el pensan_lim}tﬂ; en ella se
produce la unidad del sujeto y el objeto, ella permite la continuidad de las IZ!OS
fases de lo objetivo y lo subjetivo. Asi nos lo confirma Dewey en sus propias

palabras cuando dice:

“Aprender por experiencia es establecer una conexion hacia atrds y hacia
delante entre lo que nosotros hacemos a las cosas y ]F' que gozamos 0
sufrimos de las cosas, como consecuencia. En tales condlcmnes'ei haczr se
convierte en un ensayar, un experimento con el mundo para averiguar como

* imi aconexion
es, y el sufrir se convierte en instruccion, en el descubrimiento del
de las cosas”'®.
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El mismo autor senala que el valor de una experiencia esta en Ja percepcién
de las relaciones o continuidades a que conduce; y s6lo es conocimiento en el
tantoque se acumula, se asumaaalgo otiene sentido. Porello, un acontecimien.
o, es 500 eso... un hecho... un acontecimiento. Mientras que la experiencia es
un acontecimiento mas largo; posee profundidad, anchura, amplitud “elastica”,
se extiende, y este extenderse constituye la inferencia.

La experiencia, como hemos visto, tiene una plenitud de sentido indiviso.
Segun Dewey, el método empirico (en filosofia) toma esta indivisa unic ad
como punto de partida del pensamiento filoséfico. En cambio, otros métodos
de investigacion filos6ficacometen un serio error: “empiezan por los resultados
de una reflexién que ya rasgé en dos el objeto de experiencia y las operaciones
y estados en que consiste esta tltima™!”. Sostiene ademas. que para el método
no-empiricoel objeto y el sujeto, el espiritu y lamateria son entidades separadas
¢ independientes. Esto en su criterio es una fuente de fracasos para la filosoffa,
no porque se base en la teoria, sino porque sus resultados no son verificables (ni

se intenta ponerlos a prueba siquiera) no ensanchan la experiencia ordinaria

(aumentandola en significacion) y convierte a la filosofia en “abstracta”, en el
mal sentido del término, de no tener contacto con las
ordinaria. La importancia entonces del
la asigna Dewey- consiste en:

cosas de la experiencia
meétodo empirico en filosoffa segtin se

Registrarcomo y por que se diferencia
y operaciones del sujeto. Hecho esto, e
hizo la diferenciacién: como funcion

eltodoensujeto y objeto, naturaleza
Sta en posicion de ver a qué efecto se
an los factores diferenciados en la
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dado”, ¢l dato empirico —como podria esperarse, sino que “lo que existe
realmente “en” la experiencia se extiende mucho més all4 que lo conocido en
cada momento”*, En esta perspectiva, en todo objeto de la experiencia
primaria hay “potencialidades que no estan explicitas™'; por ello. en Ia
experiencia se nos presentan las cosas como inco

ce mpletas, no como acabadas.
Los verdaderos problemas filos6ficos se refieren al grado y la forma en que

confluyen lo incompleto y la acabado, lo estable y lo inestable; los rasgos,
modos y tiempos de la accion reci procaentre ellos. Asi, cuando fi ]amos nuestra
atencion un algin objeto o conjunto de objetos de conocimiento. LLos vemos en

su rama incompleta, ya que aunque no sea el foco de nuestra atencion en ese
momento, todos los restantes objetos siguen existiendo y

sobre aquellos que estudiamos.

Como hemos planteado antes, Dewey no es partidario de la separacion
sujeto-objeto, sino mas bien de su unidad en la experiencia. En consecuencia,
la naturaleza no esta aislada, sino que los hechos que suceden en ella guardan
una interaccion y conexion, de acuerdo con niveles especificos: fisico (de
interacciones mas estrechas y externas, aunque cualitativamente diversificado
en su interior, mundo material); vitales (en plantas y animales; superiores e
inferiores; cualidades comunes psico-fisicas) y, por dltimo, estd el nivel de
asociacion, comunicacion y participacion (compuesto de individualidades:
tiene propiedades comunes que definen al espiritu como intelec‘tu; pnsesidn_ de
significaciones y respuestas a ellas). Estos niveles de interaccion y c?nemén
proveen significacion a los objetos de la experiencia, pues la teoria df:: la
significacion se presenta—en Dewey— como un instrumento del conocimien-
to, que permite “concretar” la conciencia y lo dado (na‘turaleza‘). No se planteg,
entonces, una simple relacion directa entre la percepcion fensrble y el conoci-
miento; entre ello, la “significacién” del objeto es la via, el paso, !mma el
conocimiento. Al mismo tiempo produce la unidad entre el espiritu y la
naturaleza. : i

Dewey considera que el espiritu (o posesion de gi gniﬁcgcmnes) revls:; 2 5l';t
naturaleza; estas significaciones transforman los c:bjgtos mls;nos er:l srapgccmn
vital, “son caracteres que al incorporarse, _f;] sentir transforma
organica, dotdndola de nuevas propiedades™ .

+El espiritu denota entonces el “sistema _enterﬂ de O ekt M
mientras que la conciencia denota la percepcion d; aconte g 4
Sean estos presentes o futuros), en sus significaciones. Por ello,

s “foro transednte”:
Presentacomo contexto permanente y laconcienciacomoun

ejercen una accion

ST NIRRT
las significaciones ',

un constante primero

c e ; 2oz I]Ciﬂlg
El espiritu es, por decirlo asf estructural, susta e de aquis y

Alti | enci i S0, Una seri
Y Ultimo término; la conciencia perceptiva es un proce
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ahoras. El espiritu es una luminosidad constante, la conciencia es intermi-

125

tente, es una serie de destellos de intensidad variante™ "

Dewey nos habla también del “espiritu encarnado™, el cual designa una
“cosa” con sus propiedades peculiares; en esta expresion €l diferencia “encar-
nado” como “‘funcionamiento continuo y conservado, registrado y acumulativo
de factores sin solucion de continuidad con el resto de la naturaleza, inanimados
lo mismo animados; mientras que “‘espiritu” designa los caracteres y conse-
cuencias que son diferenciables, indicadores de rasgos que surgen cuando entra
el cuerpo correspondiente en una situacion mas amplia, mas compleja y de

interdependencia™®.

IV. LA RELACION HEGEL-DEWEY

I. Consideramos que, efectivamente, el concepto de totalidad esta presente en
Dewey como influencia implicita de Hegel como una “absorcién” del
pensamiento hegeliano, con adecuaciones. Esto se explica, por la negacion

de J. Dewey a escoger entre empirismo e idealismo y colocarse en medio de
ambos.

2. El concepto de experiencia en Dewey es la pieza central, para mostrar la
influencia de Hegel. El sentido ampliamente abarcador que Dewey le daa
€S€ conceplo nos permite encontrar en €l la idea totalizante, de la unidad; en
la‘que lo objetivo y lo subjetivo no son sino aspectos diferenciados de 10
mismo, del continuo entre la experiencia y la naturaleza.

Esta unidad sefialada, la logr6 Dewey redefiniendo términos filoséficos,
COomo res-ultado de su critica de la tradicién filosofica. Por ello su concepto
de Expen§ncia NO €S puramente empirico, en estricto, basado en los hechos
PHIOA Y simples de la percepcion sensible, externos al sujeto; sino que
T;Cluyﬂ ]‘:5 PFGC?S?,S EXlemos e intemnos, lo objetivo y lo subjetivo. En la
Haerfgl:ld;acg;l:;;a ?ﬁgr:]cg @nciCIOpadia de las cienicias. ﬁloséﬁc_ﬂs),
i PIFISMO y su concepto de experiencia; nos scnijlﬂ
s :ln cnntepl'do concreto en frente de las tem}aﬂ
e — verlzl:d(mEMflsma lrat:.hm{:fnal); estanecesidad llevoal
T s Hﬁro tl:le !a expezencm, camu su fundamento. En
T » Hegel dice que “la detet_'mmacién infinita a que

sta en el mundo, aunque no sea bajo la forma individual y

f;?:lgi 3:1“;8 ;:i suverdad. Luegoesla percepeion (Wakruehmung), la forma
rd aprender, seg(n el empirismo, esta determinacion; y este
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en ¢l y, por lo tanto, busca en el

SCT [)ﬁfﬂibido el eleme ni
WY nto univ
pﬂfmﬂﬂﬂﬂ[ﬂ. estoes lo que acarre ersal y

ael transito de la s; i6
e T W Imple percepcién ala
experiencia “'. Para Hegel “La simple percepcidn no es Ia experiencia’?®

Sin emblur.gﬂ le reconoce un principio importante al empirismo: lo verdadero
debe existir en la realidad y para la percepcion.

Como hemos visto anteriormente, Dewey no asumi6 un conce

" ; A b pto simple y
pummentu empirico de la experiencia; las criticas que Hegel hace al
empirismo no es posible hacérselas a Dewey, pues su concepto de experien-

ciarebasa el que Hegel plantea como caracteristico de los empiristas. Hegel
y Dewey mas bien coinciden en que la simple percepcion no es la experien-
cia; este dltimo exige un conjunto de condiciones para que la percepcion
como experiencia, o cualquier hecho adquiera el nombre de tal (cfr.

Apartado I1I). La experiencia en Dewey s incluye la percepcién, pero no se
queda en ella.

. De acuerdo con Hegel, la experiencia contiene no la identidad consigo

misma, sino la “identidad en unidad con la diferencia”, porello la identidad
abstracta no puede ser verdadera, es exactamente lo contrario, “'la identidad
s6lo en unién con la diferencia es lo que se presenta en la experiencia”’. El
concepto de experiencia de Dewey sefala esa unidad con la diferencia,
cuando sefala la relacion de cada experiencia con otras que no son €sta en
concreto; con lo anterior y lo posterior.

. Cuando Hegel presenta la relacién de lo interior indica que lo exterior “no

solo es igual a lo interior, segtin el contenido, sino que ambos son s6lo una
linica cosa’". |

La unidad entre lo subjetivo y lo objetivo se entiende en este mismo s_enudn,
seglin Dewey. Broccoli, sefiala, que “Dewey liquido sin pestanear el
contraste entre objetivismo y sul:)jqeti*«.fis.mc:;”3 ! pues enter!dié que el hombre
siempre est4 inserto en laexperiencia, y formauntodoindiscerniblecon ella.
Una lectura mucho maés profunda de ambos autores perrn_ltma hacer una
revision més detallada de la influencia de Hegel enDewey. Sin emba_.rgn para
el cometido de este trabajo exploratorio, el objetivo esta c_:urnphdn: hay
evidencias en los textos de Dewey que muestran la influencid de Hegel en

algunos de sus conceptos.
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APROXIMf}CI()N A LA ESTETICA
POSTEMPORANEA DE BRENES MESEN

Alexis Ramirez V.
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| joven Roberto Brenes Mesén inicia su labor intelectual en la dltima
parte del siglo pasado, vinculdndose a la posicién filoséfico-positivista
de la oligarquia liberal, la llamada filosoffa del progreso con la que
arranca la historia del pensamiento contemporaneo de la América Latina; que
pronto quedaria desfasada por su enfoque parcial de nuestra realidad. De
acuerdo con dicha filosofia todo lo que no pudiera ser explicado por el método
positivo seria rechazado por metafisico o por mistico-teolégico; se negabaa la

mente humana capacidad para sobrepasar la barrera de lo que se consideraba

material y positivo'.

Nuestro joven autor fundamenta su postura filoséfica en su ensayo Ea
Voluntad de los microorganismos que constituye un tratado de psicologia
comparada® y en materia estética ejercita la critica literaria con gran fuerza
retorica y solidez argumental en torno a la obra poética de EH:l]llG Pacheco
Cooper: Odas breves y leyendas® * > ®. Brenes Mesén considera en este
periodo que no hay una belleza, sino sensaciones que provocan en nosotros
estados particulares de agrado, de placer que por simplificacion del lenguaje se
han resumido en el término belleza: por lo cual sélo es bello lo que nos p]ﬂCt;:
segun la tesis de la psicologia experimental de Briicke y de Wundt, de
Hemboltz y de Stuart Mill. "

Con basye en las tesis de la psicologia experimental clesJax.ToIla. una critica
demoledora a la obra de Antonio Zambrana: Ideas de estetica, llteratlgrﬂjg
elocuencia, obra diddctica con un enfoque estético rﬂmﬁpuco-ldeahstad, ﬂlsa
como a las ideas del Dr. Claudio Marfa Volio, quien sali6 en defensa ¢e
POsICion del Dr. Zambrana®,
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