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Resumen

En este ensayo se realiza una aproximacion a la vida, la
obra y al pensamiento pedagdgico de Arturo Andrés Roig
(1922-2012), filésofo y pedagogo argentino, precursor
de la filosofia de la liberacidn en la llamada Escuela de
Mendoza, con el proposito de divulgar sus ideas y apor-
tes en nuestras latitudes geograficas y académicas: un
pensamiento poco conocido y menos estudiado todavia
en los centros dedicados a la formacion y profesionaliza-
cion docente en la Universidad Nacional de Costa Rica.
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la educacion, historia de América Latina

Abstract

The following essay examines the life, the work and the
educational thought of Arturo Andrés Roig. Roig was a
philosopher and a professor who guided the Philosophy
of Liberation at the research institute of the “Escuela de
Mendoza in Argentina.” This essay aims to make known
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Roig’s ideas and contributions to our geographical lat-
itudes and educational settings where his thought is lit-
tle known and even less studied in the teacher education
programs of the “Universidad Nacional” of Costa Rica.

Keywords: Latin American pedagogy, philosophy of ed-
ucation, Latin American history

El riesgo y el terror

n viento fuerte azota nuestras ventanas y no lo vamos a impedir

cerrandolas. Creo que nuestra universidad nos invita —y nues-

tros jovenes nos estan invitando- a jugar un papel de maestros,
no de catedraticos de materias o asignaturas, sino de maestros de vida,
con los riesgos que esto significa. Arturo Andrés Roig (1971)>.

EXPULSADO: Mendoza, Argentina, 1 agosto de 1975. El Rec-
tor Interventor de la Universidad Nacional de Cuyo, visto el “pe-
dido de limitacién de las designaciones de personal docente efec-
tivo, formulado por el sefior Decano Interventor de la Facultad
de Filosofia y Letras”, resuelve limitar al dia 31 de julio de 1975
la designacidn del profesor Arturo Andrés Roig en la catedra de
Historia de la Filosofia Antigua (Resolucién N° 1616, 1975).

“En el afio de 1975 [ Arturo Andrés Roig fue] expulsado de su car-
go universitario en Mendoza. Sobre la Argentina se habia abatido una
ola represiva que asfixio cuanto se habia avanzado de progreso y demo-
cracia. La muerte de [Juan Domingo] Peron trajo una crisis interna de
su movimiento y la consiguiente derrota de lo mas sano del mismo. El
paramilitarismo entronizado por la Triple A, Alianza Anticomunista Ar-
gentina, abri6 paso a un nuevo y brutal golpe militar en 1976. Cuando
avanzo6 el militarismo —sucio, implacable, inhumano y sangriento- dejé
sentir sobre ¢l, que ya gozaba de fama internacional y era uno de los
mads conocidos maestros de Latinoamérica, y otros colegas, su cercania

2 Las citas que se presentan al inicio de cada apartado de este ensayo —con excepcion del apar-
tado numero dos- corresponden al libro de Arturo Andrés Roig titulado: La universidad hacia
la democracia. Bases doctrinarias e historicas para la constitucion de una pedagogia parti-
cipativa (1998, Mendoza: EDIUNC).
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amenazadora”(Pérez Morales, 2012). — Testimonio del Dr. Carlos Pérez
Morales, gedgrafo e historiador, miembro del Comité Ejecutivo de la
Asociacion Puertorriquefia de Historiadores.

NO CONFIABLE PARA LA DOCENCIA: 1976. El recto-
rado interventor emite la “ndmina de personal a los cuales [sic]
se les prohibe el reingreso a la Universidad Nacional de Cuyo
por considerarselos no confiables para la docencia”. Figuran
en la lista, entre otros, los docentes: Ezequiel Ander Egg, de
Ciencias Politicas y Sociales; Adriana Arpini, Bernardo Ba-
zan, Enrique Dussel, Arturo Roig y Oward Ferrari, todos de
Filosofia y Letras; y siguen los nombres de 219 profesores y
profesoras mas, de las distintas facultades y centros de inves-
tigacion del campus de Mendoza (Resolucion N° 1677, 1976).

“En 1975 fue declarado cesante, como tantos otros reformado-
res mendocinos, incluido su padre, y obligado a exiliarse. En 1976,
el rector de la ultima dictadura civico-militar, Pedro Santos Martinez,
directamente le prohibid, junto a otros colegas, ingresar al predio de
la Universidad Nacional de Cuyo”. - Testimonio del profesor Martin
Omar Aveiro, investigador de la Direccion de Educacion Superior de la
Provincia de Mendoza.

e sk skeosk

A mediados de la década de 1970, un viento terrible de la his-
toria, distinto de aquel viento que reclamaba una nueva reforma uni-
versitaria y que Arturo Andrés Roig habia oteado en el horizonte de
sus reflexiones en el aflo 1971, azotd como un huracan las ventanas de
la nacion argentina: el régimen del terror de Estado, una fuerza brutal
como nunca habia conocido el cono sur, lanzaba sin escrapulos su som-
bra de represion y muerte sobre todo el pais.

Forzado al exilio por la conjura de los poderes facticos y la reac-
cion conservadora; expulsado de su universidad y con las puertas cerra-
das para trabajar en cualquier otra institucion educativa de la Argentina,
Roig, el filésofo, pero ante todo lo demas, el educador que decidid co-
rrer el riesgo de ser maestro de vida, no volveria a su tierra natal sino al
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cabo de casi diez afios, en 1984: cuando la dictadura militar, humillada
por su derrota en la guerra de Malvinas; manchada por la sangre de los
miles de desaparecidos, torturados y asesinados en la guerra sucia ;y
asfixiada por la creciente e insostenible deuda externa, cedia poco a
poco los cerrojos de su sistema de dominacion para el timido retorno de
la democracia.

El hombre, sus ideas y su memoria: razones de una busqueda

Entramos en la lista de expulsados y perseguidos,
tuvimos que escondernos y luego huir del pais. Nos
esperaban colegas y amigos universitarios en Europa,
en particular en Francia, y en paises latinoamericanos.
Optamos por no salir de nuestro continente.

Arturo Andrés Roig (citado en Pérez Morales, 2012).

Al maestro Roig, que nacio en 1922, solo pudimos conocerlo,
paraddjicamente, hacia finales del afio 2012, unos meses después de su
muerte: en Mendoza, su ciudad natal, y en el campus de la Universidad
de Cuyo -de la que fue profesor, investigador y Secretario Académico-,
su memoria y su recuerdo se advertian como una presencia cercana.
Alli también confirmamos la impronta de su legado intelectual, y hasta
la animadversion hacia su labor docente y su trayectoria universitaria:
un odio que sobrevive oculto en las catacumbas del rencor y el oscuran-
tismo ideologico’.

En los testimonios orales y escritos de quienes le conocieron, y
acaso movidos por la curiosidad del oficio periodistico, nos dejamos
seducir por el atractivo de su figura en el concierto latinoamericano
y por la evocacidon apasionada de su obra. Entonces, fueron inevita-
bles las preguntas: ;Quién era ese hombre que sufrié todo el peso de la
represidn politica e ideoldgica sobre su vida y su trabajo académico?
(Cdémo entender al educador proscrito por la maquinaria del terrorismo
de Estado? ;Por qué, dado su prestigio y reconocimiento internacional,

3 Sobre este punto, y las polémicas que todavia tienen lugar en el ambito académico universitario
de Argentina, recomendamos la lectura de: “No habra mas penas ni olvidos: el caso de la Facul-
tad de Filosofia y Letras”, articulo del profesor Martin Omar Aveiro, publicado el 22 de enero
de 2012 en el diario Mendoza Opina y disponible en esta direccion: http://www.mendozaopi-
na.com/politica/101-1/24952-no-habra-mas-penas-ni-olvidos-el-caso-de-filosofia-y-letras
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que le hubiera abierto con facilidad las puertas de los mejores centros
académicos de Europa, decidid sobrellevar el exilio en nuestra Améri-
ca, en universidades de México y Ecuador?

Este ensayo representa nuestra contribucidon a la busqueda de
respuestas a tales cuestionamientos, derivados —como no podia ser de
otra manera- de la inquietud personal de un docente universitario en
formacidn, asi como de la lectura del libro Bases doctrinarias e histo-
ricas para la constitucion de una pedagogia participativa (1998), en el
que Roig compild sus principales escritos sobre educacion y pedagogia.
Complementamos esas reflexiones con el contrapunteo con otros textos
de referencia de autores latinoamericanos, para dimensionar y ampliar
nuestro ambito de comprensidn, y contextualizar asi las influencias y el
desarrollo de las ideas del intelectual mendocino.

Una pregunta bésica orienta esta indagacion: ;qué hacia de Roig
y sus ideas un elemento peligroso para el orden de terror y represion
que imponia la dictadura militar a la sociedad argentina; y qué tienen
que decir esas sus ideas, hoy, en el siglo XXI, a quienes tomamos la
decision de formarnos como docentes universitarios, lo que en cierto
sentido es también una opcion de vida? Sobre esto volveremos al final
del ensayo, pero creemos que en la seleccion de temdticas y proposi-
ciones de Roig que aqui presentamos, y que nos ayudan a construir
un relato, un discurso cultural, el lector podra identificar con claridad
nuestro posicionamiento.

Asimismo, en un esfuerzo mayor por aproximarnos a /a perspec-
tiva pedagogica latinoamericana y caribefia, y a la necesidad de que
los docentes universitarios se nutran en su preparacion, y luego en su
practica, de los aportes nuestroamericanos, con miras a construir co-
munidades y relaciones educativas situadas?, este escrito también tiene
como propdsito divulgar el pensamiento de Roig en nuestras latitudes
geograficas y académicas: un pensamiento poco conocido y menos es-
tudiado en los centros dedicados a la formacion y profesionalizacion
docente en la Universidad Nacional de Costa Rica.

4 Asumimos aqui la perspectiva de Pinto Contreras (2012: p. 135), para quien el ser educador si-
tuado en América Latina supone “conocer y dominar los saberes profesionales que le permitan
actuar como formador integral de los educandos con los cuales le toca interactuar”; y ademas,
que interioriza los fundamentos y las practicas de una identidad docente que “problematiza la
opcion unidimensional y sistémica [de la educacion] que se reproduce oficialmente en las ins-
tituciones y organizaciones educacionales” (Pinto Contreras, 2012: p. 18) de nuestra region.
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Recuperar la educacion para el hombre, al hombre para el pais y
al pais para nuestra América: los ejes del pensamiento filoséfico/
pedagogico de Arturo Andrés Roig

La universidad no es una isla dentro del pais, como el
pais no es una isla dentro del mundo. El saber ha de ser
universal, pero al servicio de lo nacional. La ‘ciencia
pura’ es un mito, como lo es también el ‘saber objeti-
vo’, cuando estos términos encubren un desentenderse
de los problemas sociales concretos. (...) Recuperar
la universidad para ponerla al servicio del hombre del
pais, en el sentido pleno, supone recuperar el pais y
recuperar ese hombre.

Arturo Andrés Roig

Antes de presentar los aportes del pensamiento de Arturo Andrés
Roig en lo que se refiere a la pedagogia y a la andragogia, nos interesa
perfilar, aunque sea de forma muy general —puesto que profundizar al
respecto escapa a los propositos y alcances de este ensayo-, los contor-
nos de su pensamiento filosdfico como un todo.

Son varios los grandes ejes que configuran el rumbo o la ruta
critica de la evolucion de las ideas del maestro argentino, entre los cua-
les es posible identificar la emancipacidon y la democracia, el sujeto y
su sentido histérico como constructor del mundo, la liberacion como
oposicion a la dependencia, y lo nacional vinculado a una profunda
vocacion latinoamericanista. No obstante, consideramos que es este ul-
timo eje, el del latinoamericanismo, el que articula buena parte de sus
desarrollos tedricos, literarios y, evidentemente, pedagdgicos. Tanto asi
que al emprender el exilio, en el que quizés fue el momento mas drama-
tico de su vida, toda vez que pendia sobre su destino y el de su familia
el afan inquisidor de la dictadura, Roig decide seguir su camino intelec-
tual y docente en nuestra América y no en Europa.

Al parecer, desde su juventud, cuando realizo su primer viaje al
viejo continente en 1950, Roig habia descubierto que su quehacer filo-
sofico estaria signado por la problematica latinoamericana: comprendio
“la necesidad de pensar o de ejercer el pensamiento con todas las técni-
cas que existen, con todas las exigencias técnicas del pensar académico
pero aplicada a otra realidad y vista desde otra realidad” (Roig, 2012
citado en Aveiro, 2012). Por supuesto, desde nuestra realidad.
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Por eso, en el marco del desarrollo de la historia de las ideas y del
pensamiento latinoamericano, es posible ubicar a Roig en ese fértil y bu-
llente periodo que el filésofo cubano Roberto Fernandez Retamar (2006,
p. 55) denomina de “la utopia y radicalizacion de nuestro pensamiento”,
y que se extiende de los afios cincuenta a finales de los afios setenta del
siglo XX, lapso en el que encontramos aportes tan originales como la
teoria de la dependencia, la teologia de la liberacion y la filosofia de la
liberacion, que precisamente nace de la Escuela de Mendoza de Enrique
Dussel y el propio Roig. Por su parte, Mora Rodriguez (2006, pp. 393-
404) contextualiza a Roig y su pensamiento en la llamada filosofia de la
identidad latinoamericana, junto a figuras como el mexicano Leopoldo
Zea, el uruguayo Arturo Ardao y el peruano Francisco Mird Quesada.

Desde el punto de vista del pensamiento pedagdgico, y de la
educacion superior como tal, el latinoamericanismo de Roig encontrd
expresion en dos dimensiones: una, en la recuperacion de las ideas de
la integracion regional como destino posible y deseable, y dentro de
este proceso, el ideal bolivariano de la construccion de una universidad
continental; y la otra dimensidn fue la revalorizacion del legado de la
reforma universitaria de Cérdoba (1918) y del sistema de seminarios
“como corazdn de la ensefianza universitaria”(Biagini, 1995, p. 100).

Retomaremos el papel del seminario como practica pedagogica
mas adelante. Ahora, queremos detenernos en un pasaje de una con-
ferencia dictada por Roig en el afio 2002, titulada: Necesidad de una
segunda independencia, y que ilustra esos grandes ejes de su filosofar.

En los albores del siglo XXI, en una Argentina destrozada econo-
mica y moralmente por el neoliberalismo de los tecndcratas y los profe-
tas del fin de la historia, situacién que con mayor o menor intensidad se
habia vivido también en toda América Latina —y que en muchos paises
ya estaba siendo revertida por el ascenso de revoluciones y gobiernos
de signo nacional-popular-, Roig (2002, 37-38) describia asi el estado
de cosas, y las tareas pendientes, en nuestra region:

La democracia y, particularmente, los ideales de una democracia
participativa de claro sentido social, dependen de la emancipa-
cion [mental] de la que estamos hablando, con el agravante de
que ademas estamos al borde de perder lo poco que nos queda
de independencia, por lo que la tarea, tal como lo vio [Manuel]

Revista Ensayos Pedagodgicos Vol. VII, N° 1 * 105
99-119, ISSN 1659-0104, enero-junio, 2012



Andrés Mora Ramirez

Ugarte’ en su momento, muestra dos frentes y de alguna manera
hemos regresado al punto desde el que partio Francisco [de] Mi-
randa®: un mundo colonial y una mentalidad colonial.

Ante este desolador panorama, el filosofo mendocino veia en la
educacion (por la via de la emancipacion mental) el elemento que unia
su ideario de independencia y liberacion del ser humano y de los pue-
blos. Permitasenos citarlo en extenso para fundamentar con la eviden-
cla nuestra apreciacion:

Frente a esta situacion de dependencia acompafiada de impuni-
dad y corrupcidn, la tarea es doble: se hace urgente abrir una frente
lucha por el rescate de la independencia perdida y poner en marcha una
segunda independencia, asi como es necesario y urgente promover una
emancipacion mental, no solo ante los modos de pensar y obrar de las
minorias comprometidas con el capital trasnacional y las politicas im-
periales, enfrentados a los intereses de la nacion, sino ante la contami-
nacion ideoldgica generada por las practicas de una cultura de mercado
en las que se subordinan las necesidades (needs) a las satisfacciones
(wants). Una vez mas debemos hablar aqui de “contaminacién” y de-
finir la emancipacion mental como lucha contra ella, hasta reducirla,
de ser posible hasta una minima burbuja. Asi, pues, ya no se habla de
un “pueblo ignorante” que ha de ser educado a efectos de que el pais
pudiera ingresar en el torrente del progreso, objeto en el que fijaron la
emancipacidon mental las minorias del siglo XIX y buena parte del XX,
sino de limpiarnos todos de aquella “contaminacidn” que en algunos
ha alcanzado grados de inmoralidad profunda (Roig, 2002, pp. 38-39).

Es este un pensamiento maduro en sus enfoques criticos y en el
sefialamiento de las vias para la regeneracion de las sociedades latinoa-
mericanos, y no era para menos: la de Roig era una palabra fundada
en la experiencia y que, al despuntar el nuevo milenio, podia alzar su
voz con la autoridad moral de quien presencid el auge del capitalismo

5 Manuel Ugarte (1875-1951) fue uno de los principales intelectuales argentinos en la prime-
ra mitad del siglo XX, y se le puede ubicar como un latinoamericanista, antiimperialista e
identificado con el socialismo nacional. Fundé la Revista Literaria en Buenos Aires y militd
activamente en el movimiento universitario de la Reforma de Cérdoba; de €1, Gabriela Mistral
dijo alguna vez que era “el Juan Bautista del hispanoamericanismo”.

6  Francisco de Miranda (1750-1816) fue un politico, militar y diplomatico venezolano, conside-
rado el idedlogo de las primeras etapas de las guerras de independencia de principios del siglo
XIX, y para algunos, el padre de la emancipacion hispanoamericana.
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neoliberal, ese al que los fusiles y los campos de concentracion de las
dictaduras militares le abrieron camino; era una voz que podia hablar
con la entereza de quien sobrevivid al exilio sin renunciar a sus princi-
pios, y que ahora contemplaba el ocaso de toda una forma de mirar y
organizar el mundo que influyé de un modo determinante en la historia
del ultimo cuarto del siglo XX latinoamericano.

La pedagogia participativa universitaria: teoria y praxis desde
nuestra América

La universidad supone, en la medida en que es una co-
munidad educativa, un problema pedagogico; que po-
see por eso mismo una problematica que no se confunde
con la de otras comunidades educativas y sobre la cual
debe estructurarse un saber pedagogico sistematico.

Arturo Andrés Roig.

Hemos visto ya que las ideas de Roig, enraizadas en la realidad
latinoamericana, también lograron proyectarse hacia otras esferas del
quehacer humano —como la politica, la historia, la cultura o la cuestién
de nuestra identidad- en las que la filosofia era decisiva para configurar
un pensar critico y para impulsar las acciones consecuentes con ese
pensamiento. Las ciencias de la educacion, y en particular, la pedagogia
universitaria, no fueron una excepcidn a ese cardcter expansivo de su
produccion intelectual que abarco tanto la teoria como la praxis.

En este sentido, Rochetti (2011, p. 18) afirma que uno de los
principales aportes del pensamiento de Roig en lo pedagdgico “radi-
ca fundamentalmente en el ejercicio de su trabajo de educador y en
la reflexion de su propia practica docente”. Ademas, destaca el hecho
de que logro teorizar desde ese lugar epistemoldgico —el del docente
que reflexiona criticamente sobre si mismo-, y luego, desarrollar en las
aulas un nuevo tipo de relaciones entre el educador y los educandos,
basadas en el reconocimiento de la alteridad, a saber, del otro como
sujeto activo de su formacidn en el proceso educativo, lo que rompe
con la circularidad de las relaciones tradicionales donde “el educando
es en este sentido pasivo, receptor de la forma o la idea del educador”
(Rochetti, 2011, p. 23).
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Para esta misma autora, otro mérito del fildsofo mendocino fue
la inclusion, en los debates y discusiones tedricas sobre educacion y
pedagogia, de los conceptos o nociones de “la historicidad y la comu-
nicacion como lo propio de la relacion pedagogica” (Rochetti, 2011, p.
26). Historicidad que debe entenderse como oposicion a lo imitativo, a
lo que ocurre naturalmente, sin posibilidad de transformacion a partir
de la conciencia del ser humano—del educando- de sus potencialidades
y su necesidad de liberacion.

Precisamente, de nuestra lectura de la obra de Roig, podemos com-
plementar lo anterior diciendo que uno de los aspectos mas llamativos,
sobre todo por la fuerza con la que interpela al docente sobre las dimen-
siones y fundamentos de sus practicas pedagdgicas, es su llamado a cons-
truir relaciones educativas sustentadas en el marco de la filosofia de la
alteridad y de la pedagogia liberadora: es decir, relaciones que rompan
con los hdbitos y patrones de dependencia (bajo la forma dominador/
dominado) en todos los niveles del sistema educativo y de la sociedad.

Al respecto, Roig era enfatico al sostener que para que se cons-
tituya una auténtica pedagogia de la alteridad o de la liberacion “es
necesario dar un nuevo contenido y valor a los principios mismos de la
pedagogia”, lo que implica que, a la vez, se debe “repensar la ‘libertad’,
el ‘amor’, la “patria’, el ‘pueblo’, etc. y rescatarlos, mostrando el grado
y el modo en que dentro del contexto social, han perdido sus verdaderos
contenidos, su verdadera universalidad” (Roig, 1998, p. 64).

Esa “nueva pedagogia” por la que trabajo Roig, se nutria de un
marcado y profundo sentido social, en el entendido de que solo desde
esa esfera de lo humano se generaria una actitud critica que permiti-
ria al educando convertirse en “factor primero y fundamental de su
propio desarrollo”, dentro y fuera de la escuela o el sistema educativo
formal, y agregaba:

Es necesario que la injusticia, el hambre, la enfermedad, el dolor
y la explotacion existentes se constituyan, aun cuando ello suene
a paradoja, en elementos educativos a favor de la constitucion de
un nuevo estado de conciencia. No se trata de crear conciencias
‘caritativas’, sino simplemente justicieras. Es necesario que los
marginados de todos los drdenes, aquellos que con su presencia
y su fuerza tienen el poder de quebrar los universales ideologicos
y de exigir una nueva libertad, un nuevo Dios, una nueva nacidn,
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adquieran la capacidad de organizar socialmente su presencia y
su fuerza. (Roig, 1998, p. 64-65)

En este punto, y dado que su trayectoria docente la realiz en la
educacidn superior, cabe preguntarnos como concebia Roig la pedago-
gia en la universidad, o mejor aun, para usar sus términos, la pedagogia
universitaria, dada la naturaleza critica, diversa y sifuada en nuestra
América de sus influencias filosdficas, que alentaban en sus plantea-
mientos una suerte de ruptura epistémica y a una renovacion de todo lo
conocido y establecido. Pues bien, en su perspectiva:

La pedagogia universitaria podria ser definida diciendo que es la
conduccion del acto creador, respecto de un determinado campo
objetivo, realizado con espiritu critico entre dos 0 mas estudio-
sos, con diferente grado de experiencia respecto de la posesion de
aquel campo. El ejemplo mas acabado de esta pedagogia del acto
creador posiblemente sea el didlogo socratico, por donde toda pe-
dagogia universitaria tal vez no consista en otra cosa que volver
a ¢l segun las circunstancias y los tiempos. (Roig, 1998, p. 19)

Consecuente con lo anterior, en una conferencia dictada en la Uni-
versidad de Cuyo, en 1967, Roig sostenia que, confinada “a las primeras
edades del educando”, y sometida a mil y un prejuicios “por muchos aca-
démicos satisfechos con la posesion de su saber cientifico”, o vista por
otros como “un saber meramente técnico incompatible con el humanis-
mo”, durante mucho tiempo la pedagogia en las universidades latinoame-
ricanas se mantuvo reducida “a un simple saber empirico” (1998, p. 17).

En esa ocasion, Roig desatacd la funcion del seminario como
modalidad y estrategia de ensefianza y aprendizaje, toda vez que permi-
tia “la realizacion plena de los fines de toda pedagogia universitaria”, a
cuya naturaleza deberian estar condicionadas “todas las demas estructu-
ras educativas: clases, programas, examenes” (Roig, 1998, pp. 24-25).
Para nuestro autor, el seminario y el laboratorio constituian “las formas
de relacion pedagogica mas efectivas”, porque profundizan “la relacion
entre el educador y el educando” (Roig, 1998, p. 19), que cuando se da
de modo perfecto, “supone la coparticipacion en la tarea de creacion de
aquel mundo de objetividad cultural” creciente entre ambos y entre su
especifico campo de saber.
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Segun Rochetti, esta nueva manera de entender la pedagogia, con
un fuerte ascendiente de la idea de participacion, llevo a Roig a plantear:

Una integracion docente—alumno, en la cual el alumno sea el pro-
pio protagonista de su desarrollo. Esto implica una critica a la
actitud paternalista del docente que asienta su practica en la idea
de su ser paradigmatico y de algiin modo referencial que preten-
de consumarse en la imitacion como modo de relacion. [...] Esta
pedagogia no implica una ruptura con la relaciéon maestro—alum-
no, sino una reubicacidn, un nuevo posicionamiento de ambos.
(Rochetti, 2011, p. 24)

De esta amplia nocidn de pedagogia participativa universitaria
que construyd Roig, y que comentan y puntualizan otros autores, es
posible deducir, en nuestro criterio, un elemento crucial para la docen-
cia universitaria contemporanea: nos referimos al caracter dialdogico —y
dialéctico- de una relacidon educativa que tiene lugar entre sujetos que,
al reconocer la alteridad implicita en su puesta en comun, se encuentran
en condiciones de llevar adelante, siempre que exista mutuo convenci-
miento (es decir, si participan desde su propia voluntad y su concien-
cia), un acto transformador por excelencia como es el hecho educativo.

Hasta aqui hemos expuesto las contribuciones de Roig derivadas
de sus formulaciones tedricas. Demos paso ahora al estudio del legado
de su praxis pedagdgica.

Siguiendo al investigador argentino Hugo Biagini, debemos in-
dicar que los aportes del maestro mendocino a lo que llamamos /a pers-
pectiva pedagogica latinoamericana y caribeiia, pueden identificarse
en el orden de lo tedrico —como ya lo comprobamos- y de lo expe-
riencial. Entre los primeros, se encontrarian su critica “a la ensefianza
magistral y su defensa de la actitud dialogica y problematizadora, de
la participacion creativa del alumno universitario”, “su reflexién sobre
las ligazones entre Universidad y region para superar la antinomia en-
tre localismo y universalismo, entre una universidad pragmatico-pro-
fesional y una universidad cientifico-investigativa”, y “su rechazo a
los universales ideologicos empleados por una pedagogia opresora que
niega la personalidad del educando”. Y entre los aportes experienciales,
destacarian dos: por un lado, “la intervencion directa del propio Roig
en el ensayo de pedagogia universitaria participativa llevado a cabo en
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Mendoza durante el periodo que va de 1973 al974”, caracterizada por
el rechazo de los supuestos de las teorias desarrollistas que pretendian
someter a la universidad al dictado de la racionalidad tecno-econdmica;
y por el otro, su opcion por la liberacion, reflejada en la elaboracion
de las bases estatutarias de un nuevo modelo académico-pedagdgico
“siempre vigente porque implica pelear, como aduce su enunciador,
contra la alienacion [y] por el crecimiento espiritual y material del hom-
bre” (Biagini, 1995, pp. 100-101).

(En qué consistid esa experiencia de pedagogia participativa apli-
cada en la Universidad de Cuyo a mediados de la década de 1970, en
aquellos afios por demas convulsos, precedidos de las movilizaciones
estudiantiles de Paris y México en 1968; del crecimiento demografico y
su presion sobre la matricula juvenil universitaria en América Latina; y
del fin de los afios dorados del desarrollismo y del modelo econdmico
de sustitucion de exportaciones?

En sus escritos, Roig aborda ampliamente los sucesos de dicho
periodo, tanto en sus fundamentos filosdficos, pedagdgicos y legales,
como en la reconstruccion del proceso administrativo que permitid po-
ner en practica el modelo académico de pedagogia participativa. Por
razones obvias, no nos detendremos en un recuento minucioso de estos
aspectos, y bastara por ahora referir al lector a dos de sus textos impres-
cindibles: el articulo “Un proceso de cambio en la universidad argentina
actual (1966-1973)”, publicado en la Revista de Filosofia Latinoame-
ricana de Buenos Aires en 1975; y la conferencia “Un experimento de
pedagogia universitaria participativa. El ensayo de los afios 1973-74”,
leida en la Universidad Nacional de San Luis, en Argentina, en 1985.

Para los propositos de nuestro ensayo, y por considerarla mucho
mas ilustrativa, vamos a resefiar algunos pasajes de una entrevista que
realizé la Radio Universidad Nacional de Cuyo a Arturo Andrés Roig,
en junio de 1989. En aquel encuentro, Roig explico que los anteceden-
tes y fundamentos pedagdgicos del modelo de pedagogia participati-
va se encuentran en “la Escuela Activa proyectada en la Universidad”
(Roig, 1998, p. 283), en los ensayos que ya habia realizado el Dr. Julio
Herrera en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
de San Luis y, como influencia latinoamericana inequivoca de la época,
en las ideas de Paulo Freire.

Este modelo, decia Roig, “era bastante participativo y se apoyaba
en la conviccidn de la capacidad creadora del alumno”, toda vez que los
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estudiantes se involucraban directamente en las tareas de gobierno univer-
sitario, en la construccion y gestion del curriculum, y en la organizacion y
desarrollo del proceso de ensefianza/aprendizaje, desde el doble lugar de
educandos y de tutores/investigadores. Para esto, se puso en marcha un sis-
tema de departamentalizacion interna de las facultades y escuelas univer-
sitarias que implicaba, “desde el punto de vista estructural, la eliminacién
del antiguo sistema de cétedras y su reemplazo por ‘unidades pedagogicas’
o ‘areas’, las que estaban destinadas a favorecer una extrema movilidad
interna, sobre todo de los docentes, sin que el sistema les hiciera perder, por
cierto, su estabilidad” (Roig, 1998, p. 283).

Las unidades pedagogicas, conformadas por profesores y estu-
diantes, tal y como se las concebia, aspiraban a ser “ensayos de deses-
colarizacion” que debian convertirse, progresivamente, en estructuras
“abiertas y con un potencial interior capaz de ir rompiendo las sucesivas
e inevitables formalizaciones en las que cae, por el peso de una tradi-
cion educativa opresora, todo intento de transformacion de las relacio-
nes educativas” (Roig, 1998, p. 124).

Este modelo de pedagogia participativa se sintetizaba en tres ob-
jetivos: “docencia, investigacion y servicio” a la comunidad, “llevados a
cabo como parte de los estudios y, en algunos casos, de la investigacion™.
Como decia Roig (1998, p. 284), “pensabamos que las profesiones no son
medios para enriquecerse sino que son antes que nada servicios”.

Una vez mads, por su valor testimonial, y por lo que expresa en
términos de hacer visibles las influencias filosoficas, pedagdgicas y po-
liticas —en la correcta acepcidn de la palabra- del Secretario Académico
que abandero este intento de cambio en la Universidad de Mendoza,
vamos a tomar una nueva licencia y a transcribir dos parrafos de la
entrevista en cuestion:

Se trataba de una nueva orientacion en los estudios y, si se quie-
re, de implementar una nueva mision de la Universidad Argenti-
na. Se pretendia hacer una Universidad que partiera de la misma
sociedad civil, con un claro sentido nacional y latinoamericano.
Mas, también, fuertemente critica tanto de si misma como de la
realidad extra-académica. En esto de la criticidad, por cierto que
el despertar estudiantil significd un aporte inestimable. |[...]

Queriamos, ademas, hacer una Universidad pluralista y en cuan-
to a nuestros ideales latinoamericanos, nuestra posicion podia
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entenderse como un regreso a Manuel Ugarte y José Ingenieros.
Por cierto que esta de mas recordar que una de las problematicas
centrales de aquellos afios, que no han perdido actualidad, gira-
ban sobre la cuestidn de la liberacidn versus dependencia. (Roig,
1998, pp. 284-285)

Desgraciadamente, resulta imposible saber qué hubiese ocurrido
con esta singular experiencia si la crisis politica, la intolerancia, los
extravios del sentido comun y el estado de excepcion impuesto por la
dictadura militar argentina, no se hubieran interpuesto en el proyecto de
Roig y sus colegas. Tampoco podemos hacer una valoracién de los re-
sultados pedagdgicos concretos de dicho proceso de reforma. Sabemos
que algunos docentes mendocinos en el exilio, como Roig y Ezequiel
Ander Egg, pusieron en practica versiones de este modelo en la Uni-
versidad Central de Ecuador y en la Escuela de Trabajo Social de la
Universidad de Barcelona, respectivamente.

El andar que hace al camino: 1a andragogia y su método en el pen-
samiento roigeano

(Como podremos dialogar con el alfarero, con el ba-
rrendero, con el pedn de campo, con la mujer de los
barrios pobres, con el presidiario, si los miramos como
incapaces, como ignorantes, como casi-seres huma-
nos? ;Como ayudarlos a rescatarse a si mismos en ese
reencuentro del hombre consigo que es el descubrirse
como transformador del mundo?

Arturo Andrés Roig

Una ultima escala en este recorrido de aproximacion al pensa-
miento filoséfico y pedagdgico de Roig, nos lleva a considerar sus re-
flexiones en torno a la educacion y la alfabetizacion de adultos, en el
contexto mayor de los problemas y desafios socioecondmicos de la Ar-
gentina y de América Latina en los ultimos 35 a 40 afios.

Si bien existe un debate tedrico entre pedagogia y andragogia, y
se las separa en el entendido de que su objeto de estudio —y de accion-
es distinto (Aguilar Fernandez, 1994), conviene aclarar que en las ideas
del filésofo y pedagogo argentino, esa diferencia se diluye en el analisis
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global del problema de la mediacion en el proceso de aprendizaje. Roig
incursiono en el filosofar sobre la pedagogia juvenil y universitaria,
pero no disocio ese ejercicio de la busqueda de respuestas para enfren-
tar el problema de la ensefianza de y con los adultos. Valga decir, la
cuestion andragogica como tal.

Asi, en 1971, en una conferencia en la Casa del Maestro de Men-
doza, ya encontramos un inter¢s intelectual importante en esa direccion,
cuando afirmaba que la discusion sobre la alfabetizacion universal en
nuestro continente debia llevarnos, inevitablemente, a “tratar el proble-
ma de la insercion del método en la vida, en relacion con el tema de la
‘alfabetizacion de adultos’, visto en si mismo como problema pedagd-
gico en su mas amplio sentido y ademads, en una de sus ultimas y mas
notables manifestaciones” (Roig, 1998, p. 41).

Su preocupacion principal, en este ambito, giraba alrededor de
la insercion del método andragogico en la vida del educando, como
oposicion a los modelos de la tradicion educativa opresora: para que
un método sea realmente efectivo, creia Roig, debia* estar inserto en
la vida. Afirmacion esta que supone que hay métodos que se escinden
de la vida, que no son funcion de la vida y que pretenden sin embargo
constituirse en normas de vida aun cuando sea fuera de la vida misma”.
De estos ultimos, nuestro autor pensaba ‘“que constituyen métodos o
caminos que soélo pueden llevar a fracasos pedagogicos. (...) Son ellos
[dicho métodos] sin mds verdaderos obstaculos para la humanizacion
y en tal sentido la puerta para la organizacion de sociedades humanas
injustas” (Roig, 1998, pp. 42-43).

Valiéndose del conocido verso del poeta espafiol Antonio Ma-
chado (caminante no hay camino / se hace camino al andar), Roig
identifico dos momentos del acto educativo: uno, el que corresponde
a la seleccion del método —el camino-; y otro, el que es propio de la
enseflanza —el andar-. Y puntualizo: “mas de los dos, el principal, el que
da sentido al acto educativo, no es el camino, sino el andar que hace al
camino”. Pero en esta visidn, también incluyd un matiz: en la distincion
“al parecer tan inocente entre el camino y el andar, se esconde pues una
division de tendencias ante las cuales el pedagogo deberd optar y en esa
opcidn le ird en juego nada menos que su misma condicion de pedago-
g0, que nunca puede ser ni mas ni menos que la mision de ser hombre”
(Roig, 1998, 43).
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En efecto, para él no era aventurado afirmar que en la tarea de la
alfabetizacion y la ensefianza de adultos también estaba en juego la po-
sibilidad de humanizar o deshumanizar. En este punto, Roig se acercé
a los hallazgos y postulados de su colega Paulo Freire. Para el maestro
mendocino, por ejemplo, el adulto analfabeto es “por lo general un ser
oprimido, aplastado y temeroso. Es un hombre humilde y de baja condi-
cion social y econdmica. Es un hombre al que muchas veces se le niega
condicién humana y al que siempre se le negaron los derechos politi-
cos” (Roig, 1998: 44).Y en un sentido muy similar, el pedagogo brasi-
lefio fundaba su pedagogia de la liberacién en el reconocimiento, por
parte de los educandos, de su condicion de oprimidos: aqui la libertad,
y la educacion como practica de esa libertad, solo podia ser alcanzada
en la medida que esos hombres y mujeres, analfabetos, negados en su
condicion humana, descubren que alojan al opresor en si mismos, que
son portadores y reproductores de la dominacidn (Freire, 2002, p. 35).

Como ya hemos dicho, Roig no se refiere propiamente a la an-
dragogia bajo ese concepto, pero si postuld algunas caracteristicas de lo
que entendia como el método pedagogico para el trabajo con adultos:
el suyo era un enfoque que superaba la “mera técnica psicoldgica y de
adiestramiento”, para fundarse en “un método que no quiere y no puede
dejar de ser socioldgico y humanizador. Un método que ve en el hombre
un ser social y que parte ademas del presupuesto de que solo en la so-
ciedad puede el hombre alcanzar su humanizacién” (Roig, 1998, p. 45).

En cuanto al desarrollo del método andragogicoroigeano, encon-
tramos correspondencia con los principios que, durante la segunda mi-
tad del siglo XX, se fueron sistematizando poco a poco hasta constituir
el corpus de la andragogia: el autoconcepto del educando, la motiva-
cion, la participacion, la horizontalidad y el aprendizaje basado en la
experiencia, por citar algunos (Aguilar Fernandez, 1994). Roig sostenia
que frente a ese adulto que “ha perdido el sentido originario de su re-
lacion con su mundo”, la misidon del docente consiste en “hacerle vivir
a ese hombre, con procedimientos sencillos y eficaces, que ¢l también
en cuanto ser humano es ‘constructor’ de su mundo. Habra que hacerle
ver como ¢€l, porque es hombre, también con sus manos ‘transforma’ el
mundo” (Roig, 1998, p. 46).

En su método andragogico aparecen dos herramientas funda-
mentales: una es el didlogo como actitud que define la relacidon educati-
vay la provee de contenido emancipatorio; y la otra, el enfrentamiento
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del educando “con sus propias situaciones existenciales”, es decir, con
sus experiencias de la vida, las cuales, sometidas a analisis, provocaran
“un proceso de autoposesion y de concientizacion del hombre en cuanto
hombre” (Roig, 1998, p. 52).

Una idea final sobre esta tematica nos muestra a Roig en toda su
dimension de maestro de vida, y como en otros de sus planteamientos,
encontramos también una convergencia con los desarrollos teoricos y
empiricos de Paulo Freire en sus trabajos sobre educacidn y alfabetiza-
cion de adultos, y que tuvieron un impacto decisivo en la formulacion
de la pedagogia de la liberacion. Decia el intelectual mendocino: “De
nada servird sin duda ensefarles sin mas una técnica de lectura [a los
adultos], que podria incluso venir a reforzar su estado de enajenacion.
La alfabetizacion es y debe ser concientizacion de nuestro hombre opri-
mido y fatalista” (Roig, 1998, p. 49).

Vivir mas alla de la vida: lecciones y aprendizajes a partir de la
lectura de Roig

Hemos vivido momentos en que creiamos que la his-
toria realmente nos estaba pasando por encima. Sin
embargo, no hemos perdido ese optimismo, es un op-
timismo diria yo recalcitrante, un optimismo a pesar
de todo, que se apoya a lo mejor en las cosas muy
simples, en el hecho de que seguimos viviendo, de que
podemos seguir luchando, de que se puede seguir di-
ciendo las cosas que se piensan, ya sea aca o en otro
lugar del mundo.

Arturo Andrés Roig, 1993.

En las primeras paginas de este ensayo, dejamos constancia de
una pregunta que recorria, con inusual urgencia, el afan de sistematizar
los hallazgos de nuestra lectura de los escritos de Arturo Andrés Roig
y su relacion con el tiempo historico que le correspondid vivir. Era una
preguntaba sobre lo que sus ideas todavia tienen que decir, en esta nue-
va centuria, a los docentes universitarios en formacion, y sobre lo que
podemos aprender para nuestra practica docente y el enriquecimiento
de nuestros saberes pedagogicos.

Al concluir nuestro peregrinaje a la obra de Roig, podemos afir-
mar que su pensamiento, que aqui hemos intentado esbozar, conserva
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plenamente su vigencia y, mds aun, nos invita a redescubrirlo, explo-
rarlo e incorporarlo como un referente en la formacion de docentes
situados en la realidad social y educativa latinoamericana. Desde esa
perspectiva, la leccion de Roig es contundente: no hay pedagogia ni
docencia, entendidas como practicas intelectuales y culturales, que pue-
dan estar desligadas de las problematicas profundas de nuestros contex-
tos sociales, politicos, econdmicos y culturales; ni es posible encarar los
desafios de la educacion —cuando esto se hace con autenticidad- sin un
firme compromiso ético y de transformacion y liberacidon de la persona
humana y de la sociedad en su conjunto. Etica y pedagogia, pues, se nos
revelan como un binomio inseparable.

Asimismo, si aceptamosque uno de los grandes desafios filo-
soficos y epistemoldgicos de nuestraépoca es aprender a ser docentes
situados en América Latina, entonces, ese legado intelectual, ético y
pedagdgico de Roig, y de tantos otros pensadores, maestros y maestras
ilustres de nuestra region, constituye una fuente indispensable de cono-
cimientos originales y creativos que nos permiten comprender a cabali-
dad el rol del docente en la educacion del presente y del futuro. En esa
linea de argumentacidn, resultan claves las palabras de Pinto Contreras
(2012, p. 15), quien sostiene que en América Latina necesitamos:

legitimar una mirada sobre estos principios [filosoficos y epis-
temologicos], que fundamentan la prdctica formativa, pero, esta
vez, desde la historia, las identidades socio-culturales, las tradi-
ciones ético-politicas y pedagogicas que nos constituyen como
territorios latinoamericanos. Solo desde ese rescate de lo propio
podriamos entender las condiciones tedricas y politicas que nos
impiden avanzar en el desarrollo de una educacion propia, que
dé mas calidad a los procesos y productos formativos que desa-
rrollamos con nuestras practicas formativas.

(Como avanzar en ese rescate de lo propio, sustento de todo pro-
ceso de construccion de nuevas realidades en nuestros paises, y como
hacerlo desde el campo de la educacion y la docencia? Una tarea priori-
taria para dar pasos en la direccion sugerida por Pinto Contreras (2012),
y que también estd presente en la obra de Roig, consiste en recuperar
las tradiciones y fuentes filosoficas y pedagdgicas latinoamericanas. Es
decir, se trata de abocarnos individual y colectivamente a la tarea de
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rastrear, identificar y apropiarnos una vez mas de las principales ideas y
propuestas pedagogicas que han estado vinculadas al desarrollo social y
cultural de nuestros pueblos, especialmente en su dimension liberadora.

Finalmente, sabemos que la historia no trabaja con supuestos ni
con expectativas sobre aquello que pudo ser y no fue; sin embargo, es
nuestra conviccion, a partir del estudio de los materiales a los cuales
hemos tenido acceso, que Roig y sus contemporaneos, en las dificiles
condiciones que tuvieron que enfrentar, avanzaron por un camino al que
hoy tendria que volver la Universidad latinoamericana: el de la busque-
da de sus raices culturales, de sus propias respuestas pedagogicas y de
una vinculacion real y profunda con el compromiso de transformar las
sociedades para hacerlas mas justas y democraticas.

Retomar esa ruta, con los riesgos implicitos en ella, pero también
con el germen de sus inmensas promesas, s un reto para los docentes
de nuestra América en el siglo XXI. Acaso asumir esa opcion, en la
multiplicidad de sus consecuencias y en la profundidad de sus respon-
sabilidades, como lo hizo Roig, ya signifique empezar a vivir aqui mas
alla de la vida.
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