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Resumen

Este trabajo investiga las representaciones sociales de la infancia que tienen los
nifios y las nifias de la Escuela Unidocente de Sacramento de Barva, con el fin de acercarse
a este tema a partir de los mecanismos de participacion de los nifios y nifias y asi mismo, la
construccion social del espacio escolar.

El proceso investigativo implico crear un estado de la cuestion, el cual diera cuenta
de algunos estudios sobre la infancia, desarrollados en el marco de la sociologia, asi como
de trabajos de investigacion sobre representaciones sociales de infancia e investigaciones
en torno a las escuelas unidocentes. Estos elementos permitieron crear las orientaciones
para la propuesta del marco conceptual y metodolégico.

El andlisis de las representaciones sociales de la infancia se hizo desde la propuesta
tedrica de Pierre Bourdieu, principalmente, las categorias campo y habitus. Ademas, se
tomaron en cuenta los postulados propuestos por Berger y Luckmann, aquellos que
comprenden a los nifios y nifias como sujetos politicos, con posibilidades de agencia en su
entorno.

El enfoque de la metodologia del trabajo fue cualitativo. Se recurrio a la
observacién participante, la entrevista semiestructurada y la entrevista grupal. El trabajo de
campo se llevé a cabo durante las actividades habituales de la escuela, también en
actividades extracurriculares. y la exploracién de las relaciones sociales que se establecen
en el espacio del aula, asi como en el recreo, identificando las formas en que participan los
nifios y nifias, y las formas de habitar y construir el espacio escolar. Lo anterior permitio

reflexionar sobre como los nifios y las nifias configuran la nocion de infancia.



Entre los principales resultados, se identificd que la nocion de infancia esta
vinculada a poca libertad y se encuentra sometida, ademas, a un constante uso de la
tecnologia como productora de experiencias y mediadora de la produccion del espacio
escolar. El uso de la tecnologia genera codigos en las relaciones entre pares y lenguajes
propios, es un elemento importante en los procesos de comunicacion y en los mecanismos
de participacion.

Acerca de los mecanismos de participacion, se analizan los procesos con mayor
autonomia y las experiencias mas condicionadas por una cultura escolar adultocéntrica.

Se estudian las diferentes estrategias para resolver los conflictos, por ejemplo, el
juego, el cual tiene un componente importante en la socializacion y en la toma de
decisiones entre pares.

Para terminar, se recogen las principales conclusiones de la investigacion en torno a
como se construye el espacio escolar, sus condicionantes y los mecanismos de participacion
que configuran las representaciones sociales de la infancia que tienen los nifios y las nifias.
Asimismo, se plantean algunas reflexiones finales, a fin de que sean tomadas en cuenta en
futuros trabajos de investigacion, los cuales se orienten a tratar temas relacionados con la

infancia en procesos educativos, desde las ciencias sociales.
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Capitulo 1

Introduccion

El re-creo es la turbulencia, el bullicio, el correr, el griterio desestructurado y el juego en
sus multiples formas. Es un estado musical en el que la nifiez se siente libre y en el que se
diluye la negatividad del mundo derrotada por la alegria. Desde el re-creo, nifios y nifias
ven a los adultos como un sindicato de tristeza. En el recreo, los movimientos son
horizontales y comunicantes: es un estado igualitario de minimas diferencias. Es un tiempo
esencialmente diacrénico y desestructurado: todo es discontinuo y desorganizado pues
éstas son las instancias decisivas previas para poder crear. El re-creo es una situacion
imaginante, es libertad para imaginar, pero para imaginar "otra" cosa. Cuando suena el

timbre o la campana llega el momento de la libertad.

Pero el re-creo no representa un mero paréntesis entre dos campanas sino un
estado de tensidn en donde la infancia busca "recrearse™ emancipandose de una
transmision totalmente sometida a la adultez. Acabado el re-creo, nifios y nifias
esperan intensamente el proximo "recreo”. Su vocacion primera es no renunciar
nunca a la libertad. Re-crear tiene que ver con otro comienzo como creacion. El
acto creativo se diferencia de la invencion. La invencion requiere linealidad y
acumulacion. Un invento presupone un antecedente, un conocimiento previo con
el que se encadena lo inventado. La creacién, por el contrario, es una
discontinuidad radical, es un acto desencajado, es diacronia. Por eso la infancia
representa el quiebre con la clausura que exigen todos los procesos sincronicos
y es, por lo tanto, la apertura a una interrogacion ilimitada. La creacion
presupone también la autonomia de la infancia y la autonomia de la sociedad. El
"re" de recreacion hace alusion a renovar, a ponerse continuamente en una
actitud innovadora y, por lo tanto, ponerse en situacion de infante en recreo

como insolente rebelidn ante la negatividad del statu quo. El "re", a su vez, tiene



que ver con iterar hasta alcanzar el desprendimiento y no como un retorno a un

nostalgico pasado.

(Bustelo, 2007, pp. 187-188).

Esta investigacion explora las representaciones sociales de la infancia en el marco
de la produccidn del espacio escolar, asi como los mecanismos y condiciones sociales para
la participacion de los nifios y las nifias en la Escuela Unidocente de Sacramento de Barva,
a partir de las siguientes interrogantes: ¢Cuéles son las representaciones sociales de la
infancia?, ,como se produce el espacio escolar?, ;cudles son los mecanismos de
participacion de los nifios y las nifias en el centro educativo? y ¢se pueden articular las
representaciones sociales que tienen los nifios y las nifias sobre la infancia con la
produccidn del espacio escolar y los mecanismos de participacion?

Hablar de representaciones sociales de la infancia implica comprender esta
poblacién en el espacio escolar, lugar donde el alumnado pasa gran parte de su nifiez. Este
se construye desde las experiencias individuales y colectivas, las trayectorias de
aprendizaje, el juego y el entorno local. Lo anterior supone mirar mas alla del disefio y el
espacio fisico de la escuela, se debe tomar en cuenta su construccion simbolica.

Asi las cosas, se considera oportuno indagar ampliamente en los mecanismos de
participacion y en los condicionantes para su produccion y reproduccion, factores
elementales al crear el espacio escolar y configurar los procesos de subjetivacion. Es decir,
¢cOmo se propicia la participacion en la escuela?, ;qué se considera participacion y qué no?
y ¢cudles son las condiciones sociales para desarrollar procesos de participacion en el
espacio escolar?
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De acuerdo con las preguntas anteriores, esta investigacion busca comprender a los
nifios y las nifias como sujetos protagonicos, con la capacidad de incidir en su entorno
educativo y, al mismo tiempo, con una mirada critica sobre los condicionantes sociales que
permiten o no los procesos de participacion. Por lo tanto, se posiciona desde la produccion
y el estudio de la infancia, desde las ciencias sociales. Asi pues, se problematizan y se
comprenden las representaciones de infancia desde los nifios y las nifias, incluso, desde el
personal docente que trabaja con esta poblacion.

Asimismo, se pretende problematizar lo anterior en relacion con los conocimientos
que tiene el estudiantado sobre sus lugares de residencia, los usos que le dan a la
tecnologia, sus experiencias en actos civicos y en debates electorales, sus experiencias en el
comedor escolar, sus actividades a la hora del recreo y las nociones sobre ser nifio y nifia.

Para abordar las relaciones entre las representaciones sociales de la infancia, con el
espacio escolar y los mecanismos de participacion, la propuesta se desarrollo en la Escuela
Unidocente de Sacramento de Barva, comunidad ubicada en las faldas del volcan Barva, en

la provincia de Heredia.
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Justificacion

Costa Rica ha sido un referente internacional en materia juridica sobre la infancia,
ya que ha aprobado una serie de normas, entre ellas, codigos, convenciones y leyes.!
Ademas, ha impulsado la creacion de instituciones publicas para el abordaje integral de
poblacién menor de edad que se encuentra en condicion de vulnerabilidad. Por ejemplo, la
fundacion del Patronato Nacional de la Infancia (PANI) y el Ministerio de Educacion
Publica (MEP), el cual garantiza el acceso a la educacion en todo el territorio nacional.

En esta linea de avances progresivos, en torno al abordaje e intervencion de la
infancia, el pais ratifico la Convencion sobre los Derechos del Nifio (CDN) en 1990. Esto
implica considerar a los nifios y las nifias desde un marco juridico fundamentado en los
derechos humanos. Se coloca a dicha poblacion como un sujeto politico, lo cual permite el
gjercicio de su ciudadania y la participacion en el espacio publico.

Con dicha ratificacion, el pais realiza un cambio de paradigma sobre el trato de la
nifiez, como se evidencia en la siguiente propuesta:

Con la ratificacion de la Convencion sobre los Derechos del Nifio, por parte de

Costa Rica, en 1990. Asi, la vision de beneficencia es abolida por un enfoque de

derechos humanos. La persona menor de edad no es objeto de favores de la sociedad

adulta, sino sujeto de derechos en una sociedad obligada a respetarlos vy

promoverlos (Sanabria, 2004, p. 27).

Este contexto permite explorar y analizar, de forma critica, las acciones que el MEP

desarroll6 antes de introducir el enfoque de derechos humanos. Entre sus tareas, estuvo la

1 Se pueden mencionar: la Primera Declaracion de los Derechos del Nifio Costarricense, la creacion del
Patronato Nacional de la Infancia, la Declaracién de los Derechos del Nifio y la instauracion del Codigo
de la Infancia, la ley en contra del castigo fisico y el trato humillante, la Ley de Paternidad Responsable,
ley de relaciones impropias y ley contra la explotacién sexual de las personas menores de edad.
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cobertura nacional. Asi pues, en su afan de llegar a toda la poblacion, cred distintas
modalidades educativas, entre ellas, la escuela unidocente.

La escuela unidocente se caracteriza porque una o dos personas educadoras se
encargan de todos los grados, en una pequefia poblacion escolar. Se trata de una estrategia
pedagdgica donde la infancia asume una mayor responsabilidad, cooperacion vy
participacion con el resto del estudiantado, ya que hay un importante vinculo
intergeneracional y se promueve una mayor cooperacion.

Por lo anterior, en esta investigacion surgid el interés por comprender las dindmicas
sociales de los nifios y las nifias en el espacio escolar de una escuela unidocente. Asimismo,
se analiza la forma en que se construyen los mecanismos de participacion escolar, de
manera que sirva de insumo para su estudio, a la luz del enfoque de los derechos humanos y
lo que propone la CDN.

Ademas de los avances progresivos antes mencionados, se deben considerar los
resultados del Sexto Informe del Estado de la Educacion 2017, el cual hace énfasis en la
profundizacién de la actual red de pequefios centros educativos, debido a las transiciones

demogréaficas que se presentan en la poblacion costarricense.

Un ejemplo de cémo aprovechar la transicion demogréfica para producir cambios en
favor de la calidad lo ofrecen las escuelas unidocentes. Estos centros han jugado un
rol muy importante para mejorar la cobertura del sistema educativo en todo el
territorio nacional, constituyéndose en una alternativa para la poblacion que vive en
comunidades muy alejadas y de dificil acceso (Programa Estado de la Nacion, 2017,

p. 138).
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En el marco de dicho escenario, las nuevas demandas institucionales y la realidad
social de esta modalidad educativa justifican la apertura de un espacio reflexivo para
comprender las representaciones sociales que tienen los nifios y las nifias sobre de la
infancia.

Asi las cosas, el interés de esta investigacion es reflexionar sobre la forma en que se
han construido las representaciones sociales de la infancia en nifios y nifias, desde sus
propias practicas y discursos, ya que el sistema educativo se centra, sobre todo, en los
intereses e ideas adultas. En ese sentido, la institucion escolar contribuye, a través de
practicas y relaciones arbitrarias, a mantener una logica de infantilizacién de la nifiez
(Batallan y Campanini, 2008). En otras palabras, se cuenta con instituciones escolares
disefiadas por un entramado institucional (hacional e internacional), con ideas elaboradas

solamente por poblacion adulta:

En Costa Rica, al igual que en los demas paises de la region, los acuerdos que se
establecen por las autoridades ministeriales, en materia de educacion, se concretizan
en los centros educativos. La relevancia de este tema tiene relacién con la
percepcion de las personas que implementan dichas politicas y su conocimiento con
las entidades que las emanan como el MEP, Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educaciéon (UNESCO), Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia
(UNICEF), Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, Ciencia y
la Cultura (OEI), Banco Mundial (BM), universidades publicas y convenios

internacionales (Garcia-Martinez, Cerdas-Montano y Torres-Vitoria, 2018, p. 7).

De manera que, en el disefio de la politica educativa y del curriculum que operan en

los centros educativos, no se consulta sobre la diversidad de realidades que experimentan
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los nifios y las nifias en sus espacios cotidianos. Se consideran en una etapa de transicion,

como una moratoria social:

Los nifios y nifias construyen sus representaciones y, asimismo, como grupo social,
son objeto de representaciones sociales. Principalmente, éstas se elaboran al situar a
la infancia en la etapa de desarrollo y proceso de sociabilizacion primaria: los nifios
y nifias estarian en proceso para alcanzar la adultez, para en un futuro, saber, ser,
actuar y producir en sociedad; los infantes son considerados seres gque estan aun
aprendiendo para ser ciudadanos. Los nifios y nifias se asocian y se identifican como

una especie de moratoria social (Verhellen, 1992, citado en Casas, 2006, p. 32).

Asimismo, las representaciones sociales de los nifios y las nifias estan construidas
desde un modelo adultocéntrico. Entonces, indagar el tema desde lo cotidiano y desde las
propias vivencias de los nifios y nifias, sus representaciones sociales, resulta importante
para comprender su agencia en ese entramado social, por medio de los mecanismos de
participacion, tanto formales como informales.

En esa linea, esta investigacion busca problematizar las representaciones de infancia
desde el espacio escolar y los mecanismos de participacion. El trabajo se realiza desde los
aportes de la teoria de Bourdieu (1991), Berger y Luckmann (1989) y personas autoras
provenientes de la sociologia de la infancia, como Iskra Pavez (2012), Ferran Casas (2006),
Lourdes Gaitan (1999) e Ivan Rodriguez-Pascual (2006). Se plantea que existen
problematicas sociales, economicas, politicas y culturales que tienen un tratamiento
particular en la infancia.

Sobre el objeto de estudio de la sociologia de la infancia, Gaitan (2006) plantea:

15



Se ha visto desde el mayor nimero de angulos posible y que, si la perspectiva macro
ayuda a ver realidades que de otro modo serian opacas al mirarlas demasiado cerca,
la vision micro contribuye a poner de relieve la riqueza de las vidas de los nifios.
Una y otra tratan, en todo caso, de dar visibilidad a la infancia y a los nifios como

parte de la sociedad (p. 23).

La sociologia como disciplina que se inclina a la reflexién sobre de lo social, en ese
sentido, debe tener un espacio dedicado a pensar la infancia y comprender desde dénde,
cuando, para qué y en que medida se producen los discursos que le dan sentido a esta
categoria tan amplia. Por lo tanto, es necesario pensar la infancia desde los nifios y las
nifias, en este caso, bajo una modalidad de escuela unidocente.

La investigacion se hizo bajo dicha modalidad educativa, ya que no se hace una
segmentacion del espacio fisico, antes bien, el estudiantado comparte el espacio fisico y
simbolico del centro educativo. Ademas, segin estudios previos, como el de Chaves y
Garcia (2013), la escuela unidocente posibilita la participacion de los nifios y las nifias. Se
trata de un modelo educativo que orienta a un mayor protagonismo por parte de las
personas menores de edad (Angulo, Morera y Torres, 2010).

El proceso de seleccion del centro educativo se llevo a cabo segun el criterio de
recomendacion de expertos de la Division de Educacion Rural de la Universidad Nacional
y tras un acercamiento a las oficinas regionales del MEP. En ambos casos, se recomendé la
Escuela Unidocente de Sacramento de Barva de Heredia, las entidades coincidieron en que
la docente asignada en esa institucion tenia experiencia y formacion especifica sobre la

modalidad de escuela unidocente.
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Aunado a lo anterior, también se tomd en cuenta que es un centro educativo ubicado
en un contexto rural, con una matricula de doce estudiantes para el afio 2018. El elemento
de ruralidad permite analizar las inquietudes sobre las relaciones que se generan entre
espacio rural y escuela, ademas, posibilita estudiar las trayectorias biograficas de los nifios

y las nifias y cOmo estas se ven impregnadas en el espacio educativo.
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Estado de la cuestion

Previamente, este trabajo asumid la tarea de consultar investigaciones realizadas en
las ciencias sociales y la investigacion educativa, en relacion con la infancia, la educacion e
infancia y el tema de las escuelas unidocentes. En ese sentido, se toma en cuenta la
diversidad de enfoques y perspectivas, para identificar las formas de construir el objeto de
estudio. El material revisado trata las infancias en ciencias sociales, infancias y educacion y

las escuelas unidocentes en Costa Rica.

La investigacion de las infancias en las ciencias sociales

Hasta la fecha, lo indagado da cuenta de que, en este campo, existe una gran
cantidad de articulos, asi como revistas especializadas, donde se encuentran, sobre todo,
reflexiones de corte tedrico sobre el tema estudiado. Ademas, muchas de las discusiones
revisadas se centran en los cambios histéricos y las implicaciones de la aprobacion de la
CDN en los afios noventa.

A partir de una perspectiva histérica, en especifico el articulo de Gaitan (2006), los
trabajos sobre la nifiez sefialan que, desde mediados del siglo XVIII, el nifio fue
considerado como un adulto en miniatura. Luego, Juan Jacobo Rousseau realiza los
primeros estudios sobre la infancia. Propone las premisas modernas que se enfocan en el
estudio del nifio, en las cuales se analizan los conflictos fisicos e intelectuales de la vida
infantil.

Los trabajos, en ese caso, se realizan desde la perspectiva de la ciencia occidental
moderna, donde la persona adulta tiene la razon, sin considerar las percepciones del nifio o
nifia. Ademas, un insumo importante de Gaitan (1998) es que él asume la perspectiva

historica, al dar cuenta del origen de la infancia en la modernidad y de la fundacion de una
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serie de instituciones, por ejemplo, la escuela, lo cual da paso a la creacién del “nifio 0
nifia”.

En esta misma linea, el articulo de Wasserman (2001) propone que la palabra nifio o
nifia presenta una polisemia muy amplia, aunque en general alude a la condicion de las
personas con pocos afios de edad o que se encuentran en posicion de subordinacion social.

Por su parte, Gaitan (2006) menciona que la categoria nifio/nifia permite la
construccidn de otras categorias de igual importancia. En este caso, se hace referencia a la
nifiez, categoria que refiere al colectivo humano y que comparte caracteristicas
contingentes, como ser personas menores de 18 afios, inscritas en el proceso de
socializacion escolar, econdmicamente dependientes y sometidas a la autoridad adulta.

Ahora bien, el articulo de Vergara (2015), “Los nifios como Sujetos sociales: el
aporte de los nuevos estudios sociales de la infancia y el analisis critico del discurso”,
plantea la capacidad que tienen los nifios y las nifias para interpretar su entorno, asi como
para posicionarse de manera critica respecto a los modos de vida y trabajo presentes en el
contexto chileno. Ademas, permite evidenciar distintas perspectivas en el abordaje de la
nifiez, con lo cual se supera el modelo psicoevolutivo. El texto muestra las ventajas del
analisis critico del discurso para el trabajo investigativo en el campo de la infancia.

En el libro de Morales y Magistris (2018), Nifiez en movimiento: del
adultocentrismo a la emancipacién, se realiza un analisis de la nocion de infancia y sus
posibilidades de accion. Asimismo, se plantean reflexiones sobre conceptos como
adultocentrismo, que alude a relaciones de poder a partir de la l6gica generacional, las
cuales se deben superar para poder plantear a la infancia con un actor politico con
posibilidad de transformacién social. Asi pues, un primer aporte del texto es su panorama

tedrico para comprender la infancia; mientras que un segundo aporte consiste en visibilizar
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casos concretos donde se ha puesto en discusion la agencia de los nifios y las nifias en sus
espacios territoriales.

“La infancia contemporanea”, articulo de GOmez-Mendoza y Alzate-Piedrahita
(2014), discute sobre las representaciones sociales que se han constituido histéricamente
sobre la infancia. Se trata de un aporte histdrico, con una mirada critica frente a la idea de
una infancia “natural” que cuestiona los prejuicios de una infancia “inocente”, “débil” y
receptora de conocimiento. Ademdas, como aspecto relevante, se muestra que las
representaciones de la infancia en el mundo occidental obedecen a la influencia de la
cultura del siglo XV 111 europeo.

El articulo de Tappan (2008), “Notas preliminares sobre infancia y adolescencia”,
permite considerar que gran parte del papel sociocultural que juega la escuela, en los
procesos disciplinarios sobre la infancia, se debe en buena medida a que es una institucion
gue ejecuta de manera eficaz el modelo adultocéntrico de vigilancia total, a través del temor
al castigo. La escuela, entonces, es un espacio para pensar las relaciones de poder, a partir
de las relaciones intergeneracionales.

En relacion con los estudios sobre la infancia, los cuales vinculan el contexto rural,
se encuentra la tesis “Infancia: Dos caras de una misma moneda, teoria y practica”, de
Galvan (2014), la cual busca conocer la realidad de nifios y nifias en contextos rurales,
quienes realizan tareas que corresponderian a adultos. Dichos motivos la llevan a
problematizar que la teoria de la concepcién de nifios/as como sujetos (as) de derechos
sigue estando en lo escrito, sin practica, o con muy poco desarrollo préctico en la
cotidianidad.

En el contexto costarricense, se encuentra la tesis de Fernandez-Herrera (2017),

antropdloga que realizd un trabajo con la participacion de seis nifias de la comunidad de
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Los Pinos de Tejarcillos. Ellas, por medio de sus vivencias y percepciones del espacio,
dieron cuenta de cémo se construye la infancia en la comunidad. La tesis plantea que las
nifias son actoras y reproductoras de la comunidad. En el documento, se muestra como la
infancia se va hilando con componentes que dan cuenta del género y de lo femenino.
También se presenta la condicion del espacio fisico, lo cual se manifiesta en las relaciones

que las nifias crean con su entorno y una negacion de este.

Estudios sobre la infancia y educacion

En este campo, se ubica el aporte de Narodowski (1994), Pedagogizacion de la
infancia, texto que se suma a la discusion tedrica que propone las categorias nifio (a), nifiez
e infancia y que ha desarrollado reconfiguraciones en el plano histérico, al hacer referencia
al proceso de pedagogizacion de la infancia. De acuerdo con el autor, este se puede ubicar a
partir del siglo XVII. Es lo que da pie a la creaciéon del “pedagogo” y a un saber
especializado sobre el aprendizaje del nifio, el cual funciona como parte del “control
social”, en el entramado social.

En esta linea, el articulo de Martinis (2015), “Infancia y educacion”, reflexiona
sobre la documentacién oficial y las entrevistas a actores de la politica educativa en
Uruguay. De esa manera, muestra la continuidad relativa de formas de construccion de
sentido establecidas al sujeto educativo y concluye que la politizacion del discurso
pedagdgico resulta imprescindible.

En relacion con un andlisis méas simbolico, se encuentra el libro de McLaren (1995),
La escuela como un performance ritual: hacia una economia politica de los simbolos y
gestos educativos, el cual presenta los ritos en la escuela como parte de una institucion
adultocéntrica. Estos tienen como objeto vigilar, modelar y encauzar al alumnado, bajo el
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modelo de visién del mundo que le propone el adulto. En ese sentido, permite plantear que
la diversidad de rituales que se dan dentro y fuera del aula producen y reformulan la
legitimacion social del adultocentrismo. Se trata de una perspectiva tedrica que puede
fundamentar este trabajo sobre la construccién de la nocién de infancia escolarizada.

Con respecto al andlisis de lo simbolico, se encuentra la tesis “Espacio, poder y
confinamiento: el Colegio San Luis Gonzaga entre la educacion y el control”, presentada en
el 2017 por Pablo Céspedes, Natalia Monge y Alder Senior. ElI texto realiza un aporte
concreto a la antropologia de la educacion en el contexto costarricense, al analizar
mecanismos, como la vigilancia en el espacio escolar, los cuales estan presentes en la
realidad sociocultural del espacio social y los significados que encierra. Ademas, permite
reflexionar la escuela como un lugar con autoridad, el cual genera saberes y despliega sus
mecanismos de disciplinamiento. Incluso, se observa que las normativas internas, mas alla
de crear un “espacio de convivencia”, construyen subjetividades y ciudadania en funcién de
una logica de Estado.

Por ultimo, y en relacién con los estudios anteriores, se encuentra la tesis doctoral
de Castro (2015), “Espacio escolar y sujetos. Politicas y experiencias”, la cual problematiza
el espacio como componente de la realidad educativa. Este se plantea como elemento de
una organizacién que constituye préacticas de espacialidad. Castro se interesa en analizar las
formas consolidadas y tradicionales, pero también las resistencias y nuevas producciones.

Se concluye que el espacio escolar no es neutro, sino que habilita u obtura
determinados aprendizajes, favorece ciertas ideas y concepciones de poder y posibilita
formas especificas de interacciones, entre los sujetos y el contexto. Lo anterior produce y

moldea subjetividades.
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La construccion de objetos de investigacion en la escuela unidocente

En la tesis de Ortiz (2014), “Prototipo de la escuela unidocente para Costa Rica”, se
presenta una linea historica de la escuela unidocente y su particularidad en la ensefianza,
donde solamente se tiene un o una docente. En el caso de las personas menores de edad, por
lo general provienen de familias que se dedican a actividades productivas ligadas con la
agricultura, la ganaderia, la pesca, entre otros, en las cuales participan todos los miembros
de la familia. Lo anterior obliga a los nifios no solo a estudiar, sino también ayudar a sus
padres en tareas del hogar. Desde la arquitectura, se busca resolver el tema del espacio y el
aprendizaje, a partir de un disefio de escuela que permita facilitar el aprendizaje en un
espacio multigrado.

Otro trabajo final de graduacion, bajo la modalidad de seminario, es “La practica
unidocente en las escuelas de Guanacaste: Una vision entre la teoria académica y su
realidad en el aula”, realizada por Duarte, Corea y otros (2006). El texto ubica la creacion
de la escuela unidocente en los afios setenta, pero, a diferencia del articulo de Pérez (2002),
se indica que su estrategia fue pensada para abordar la mayor cantidad de nifios y nifias del
territorio nacional, es decir, para cubrir aquellas zonas donde la educacion no esta cubierta.
La tesis se enfoca principalmente en las estrategias que realiza la persona docente para
abordar la parte administrativa y académica. De forma muy general, asume el entorno
educativo y las implicaciones de esta modalidad educativa en el aprendizaje.

Por su parte, el articulo de Pérez (2002) hace un recorrido histérico de la modalidad
de escuela unidocente. Establece como dato que estas surgen en la década de los setenta y
que responden principalmente a una necesidad institucional: reducir el personal docente, en

concordancia con la cantidad de alumnos. A partir de este argumento, la autora realiza una
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critica a la poca rigurosidad que eso plantea en términos académicos, ya que, segun su
analisis, no se tomo en cuenta una estrategia que respaldara la calidad académica. Por ello,
para concluir su articulo, establece los desafios que estos centros educativos pueden

presentar en el ejercicio de la ensefianza-aprendizaje.

Reflexiones generales del estado de la cuestion

Para terminar con este apartado, después de la busqueda de articulos, libros y tesis
que abren camino sobre lo que se ha escrito, bajo las tres lineas planteadas, se puede
identificar que, en la produccion sobre infancias, se vislumbra un discurso sobre la agencia
del nifio (a). Ademas, se abordan aspectos simbdlicos detras de la concepcidn de nifiez, al
presentar la categoria como situada, histérica y con una fuerte dimension politica.

La produccién académica citada, entonces, permite generar una discusion en torno a
las concepciones de infancia y la produccion de subjetividades, lo cual permite ubicar al
nifio (a) como un sujeto politico y establecer relaciones de poder con la institucionalidad,
con las politicas publicas y la produccién cientifica.

En relacion con las tesis revisadas, es importante reconocer que el tema de la
infancia se aborda tanto desde la psicologia, la educacion, la antropologia, la sociologia y
los estudios culturales. Se hace referencia a los cambios historicos y juridicos,
principalmente a la ratificacion de la CDN y lo que eso implica en procesos de
investigacion e intervencion, al considerar al nifio y a la nifia como un sujeto de derechos y
no de proteccion.

En términos sociologicos, se podria pensar que en la revision histdrica de la nocion

de infancia se cuestiona la idea de una infancia homogénea, ya que Se expresa una
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multiplicidad de formas de desarrollarse, de acuerdo con el espacio y tiempo especifico. La
literatura existente da pie para establecer relaciones criticas sobre infancia y educacion.

En el caso de la relacion entre infancia y educacion, las personas autoras coinciden
en que se debe desnaturalizar toda desigualdad, por lo cual es necesario sostener una
transmision basada en el reconocimiento del otro como sujeto.

La bibliografia consultada da pistas, tanto tedricas como metodoldgicas, sobre el
abordaje de los mecanismos de participacion. Asimismo, ofrece elementos diferenciadores
sobre la infancia rural y establece un panorama general sobre la escuela unidocente, aunque
no se encontraron estudios sobre las relaciones entre representaciones sociales de la

infancia, agencia y espacio escolar, en una modalidad de escuela unidocente.
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Enunciacion y delimitacion del objeto de estudio

Esta investigacion busca estudiar las representaciones sociales de la infancia, a
partir del espacio escolar, sus condicionantes y los mecanismos de participacion de los
menores de edad. Lo anterior, con la finalidad de abordar, desde la sociologia, las
representaciones sociales de la infancia, al considerar que se encuentran en la modalidad de
escuela unidocente, particularmente, la de Sacramento de Barva.

En dicho panorama, se pretende visualizar las representaciones de infancia que
surgen en el marco de un contexto educativo, en este caso, sobre nifios y nifias que asisten a
una modalidad unidocente.

Segun estudios previos, como el de Chaves y Garcia (2013), la escuela unidocente
ha desplegado una estrategia educativa con mayor participacion protagonica. Por ello, es de
interés para la sociologia comprender las formas en que dicha modalidad construye la
produccion de infancias, ademas, conocer, desde las experiencias de los nifios y las nifias, si
se consideran protagdnicos o no dentro de la espacialidad educativa.

Asi las cosas, indagar sobre las representaciones sociales de la infancia, en nifias y
nifios, permite reflexionar sobre los mecanismos de participacion y construccion social del
espacio escolar. Es importante considerar que la escuela es una institucion que se encuentra
bajo el modelo del Estado nacién, la cual cumple con la tarea de insertar a los nifios y las
nifias en el mundo social (Martinez, 2009). Se trata de una entidad que desarrolla procesos
de enseflanza y aprendizaje, genera patrones culturales, relaciones de poder,
jerarquizaciones, representaciones sociales y modos de concebir la cotidianidad (Batallan y

Campanini, 2008).
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Dicha concepcion de la escuela permite plantear las siguientes preguntas: ¢Qué tipo
de participacion tienen los nifios y las nifias en el espacio educativo?, ;se toman en cuenta
sus experiencias cotidianas en el espacio escolar?, ¢de qué forma nos relacionamos con los
nifios y nifias en el espacio escolar? A partir de estas preguntas, se colocé el foco de analisis
en la pedagogia cotidiana.

Estar en constante reflexion sobre las posibilidades y condicionantes sociales, que
permite 0 no la participacion de los nifios y nifias, creando interrogantes como: ;Qué
mecanismos de participacion tienen los nifios y las nifias en la creacion de las estrategias
pedagdgicas?, ¢se les considera participantes activos en el proceso educativo?, ;cémo se
incorpora la experiencia de los nifios y las nifias en los procesos de aprendizaje?, ;qué se
considera participacion y qué queda al margen de la participacion?

Lo anterior permitié generar la pregunta central que orientd esta investigacion:
¢Cuales son las representaciones sociales de la infancia en nifios y nifias, a partir de los
mecanismos de participacion en el espacio escolar del centro educativo unidocente de
Sacramento de Barva? Dicha interrogante parte del hecho de que la sociologia puede darse
a la tarea de cuestionar la construccion del sujeto educativo, en el marco de la
institucionalidad publica, al “desnaturalizar” las representaciones creadas sobre la infancia.

La investigacion colocd su foco de analisis sobre la modalidad de escuela
unidocente. Plantea un cuestionamiento sobre la idea de una infancia homogénea y
universal en el sistema educativo costarricense.

En este caso, se parte de la necesidad de producir conocimiento sobre el campo de
las representaciones sociales de la infancia, por parte de los nifios y las nifias, de esa

manera, crear articulaciones entre los diferentes debates en torno a infancia, educacion y
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contexto rural. Es decir, por medio del campo y el habitus se analiza como se entretejen
es0s procesos de subjetivacion.

El planteamiento de esta investigacion se encuentra en poner el foco de analisis en
las representaciones sociales que tienen los nifios y las nifias sobre su condicion etaria.
Dicha condicion se comprende como una construccion social que genera habitus y formas

de ver el mundo.
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Objetivos de la investigacion

Obijetivo general
e Describir las representaciones sociales de infancia de los nifios y las nifias de la
escuela unidocente de Sacramento de Barva a partir de los mecanismos de

participacion y la construccion social del espacio escolar.

Obijetivos especificos
e Explorar la construccion del espacio escolar en la Escuela Unidocente de

Sacramento de Barva.

o ldentificar las formas en que se desarrollan los mecanismos de participacion de los

nifios y nifias de la Escuela Unidocente de Sacramento de Barva.

e Caracterizar las representaciones sociales de infancia que se desarrolla en el espacio
escolar de la Escuela Unidocente de Sacramento de Barva por parte de los nifios y

nifnas.
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Referente tedrico

La discusion teorica gira en torno a las relaciones entre la produccion del espacio
escolar, los mecanismos de participacion de la nifiez y su vinculo con las representaciones
sociales de la infancia que tienen los nifios y las nifias. Para ello, se comprende que la
sociologia tiene una larga trayectoria en la discusion sobre las relaciones entre el individuo-
sociedad. Ademads, existen procesos de “objetivacion” convertidos en “campos”, que son
marcos duraderos y configuraciones independientes que son producto de las interacciones
inmediatas (agencia) que se producen hora tras hora, a lo largo de la vida, entre los
individuos, y que van configurando el habitus de las personas.

Asi las cosas, se utilizan los postulados tedricos de dos corrientes de la sociologia.
Por un lado, la propuesta de Berger y Luckmann (1989) sobre la construccion social de la
realidad. Por otro lado, una lectura mas constructivista estructural de Pierre Bourdieu
(1991) sobre los campos y el habitus.

Berger y Luckmann (1989) plantean la mirada microsocial, es decir, esa lectura
sobre las relaciones cotidianas. En tanto que Bourdieu (1991) amplia la discusion con una
lectura sobre la categoria de campo y el desarrollo del habitus, desde una interpretacion
mas estructural constructivista.

Bourdieu indica que, al ensefiarle al nifio lo que es, se le convierte efectivamente en
lo que tiene que ser (1991). Las representaciones sociales, el habitus, el campo y la agencia
que se dan en el marco de las relaciones entre nifios, nifias y personas adultas son procesos
que derivan de relaciones sociales con un sistema simbdlico en construccion social
permanente. No se trata de formas naturales de organizacion, son construidas y condicionan

las formas de habitarlo y de imaginarlo, esto: “en tanto que la estructura y las funciones de
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esta cultura no pueden deducirse de ningun principio universal, fisico, biolégico o
espiritual” (Bourdieu, 2006, p. 23).

Después de comprender los postulados mas generales, tomados de la teoria
sociologica, se profundiza en las contribuciones de la sociologia de la infancia y los aportes
mas vinculados al campo de las representaciones sociales de la infancia, reconociendo los
aportes de Moscovici (2000) pero profundizando en los aspectos tedricos propuestos por

Jodelet (1986).

La construccion social de la realidad y las representaciones sociales

Berger y Luckmann (1989) proponen que la interaccion entre distintas
subjetividades permite la construccion de la realidad. Esa mutua relacion da pie a que los
actores sociales le den sentido y significado a su vida cotidiana. En este caso, al hablar de
infancia, asi como de cualquier realidad social, se habla tanto de una realidad objetivada,
como de una realidad representada (Ferran, 2006). Dichas realidades van construyendo
subjetividades que, al mismo tiempo, permiten la reproduccion de la estructura social:

El hombre esté biol6gicamente predestinado a construir y a habitar un mundo con

otros. Ese mundo se convierte para él en la realidad dominante y definitiva. Sus

limites los traza la naturaleza, pero una vez construido, ese mundo vuelve a actuar
sobre la naturaleza. En la dialéctica entre la naturaleza y el mundo socialmente
construido, el propio organismo humano se transforma. En esa misma dialéctica, el
hombre produce la realidad y por tanto se produce a si mismo (Berger y Luckmann,

1989, p. 227).
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Desde esta mirada, la experiencia cotidiana de un sujeto tiene sentido dentro del
marco de las estructuras en las que se realizan las acciones. Se trata de una relacion
dialéctica, no homogénea y en constante construccion. En este caso:

Es necesario mirar las practicas y los sentidos desarrollados al interior de las

instituciones no como un dato accesorio que puede aportar a la comprension de las

fallas de la implementacion, sino como aquella dimension que la concreta (Llobet,

2006, p. 5).

Bourdieu indica que el mundo social estd predeterminado y condicionado
estructuralmente. Describe la realidad social como: “estructuras objetivas, independientes
de la conciencia y de la voluntad de los agentes, que son capaces de orientar o de
coaccionar sus practicas o sus representaciones” (Bourdieu, 1991, p. 127).

Lo planteado hasta ahora indica que se trata de lecturas teoricas de la realidad
social, distantes, pero complementarias en alguna medida. La mirada de Berger y
Luckmann mas enfocada en lo cotidiano y lo microsocial, en tanto que Bourdieu expone
una mayor preocupacion por el papel de lo estructural-constructivista. Aclaradas dichas
propuestas tedricas, se pudo trabajar con un marco conceptual amplio, el cual permitio
interpretar los resultados a la luz de las contradicciones, sin tener que asumir una sola
postura tedrica, sino aprovechar la riqueza y complejidad de la teoria social para
comprender los elementos estructurales que tienen las representaciones sociales y los
elementos mas vinculados al habitus.

En el marco de estas discusiones tedricas, surge la relacion con las representaciones
sociales: “este conocimiento se construye a partir de nuestras experiencias, pero tambien de

las informaciones, conocimientos, y modelos de pensamiento que recibimos y transmitimos
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a traves de la tradicion, la educacion y la comunicacion social” (Jodelet, 1986, p. 73). Es
decir, una representacion social esta compuesta por la forma de interpretar la realidad, una
forma de conocimiento social, mas conocido como sentido comun. Para efectos de esta
investigacion, interesa conocer las representaciones sociales de la infancia de los nifios y las
nifias de la Escuela Unidocente de Sacramento de Barva.

Se considero que las representaciones sociales de la infancia que tienen los nifios y
las nifias estan construidas por las relaciones que se establecen con las personas adultas,
pero también en relacién entre pares:

Aunqgue el nifio no sea un mero espectador pasivo en el proceso de su socializacion,

son los adultos quienes disponen las reglas del juego. El nifio puede intervenir en el

juego con entusiasmo 0 con hosca resistencia, pero por desgracia no existe ningun

otro juego a mano (Berger y Luckmann, 1989, p. 171).

Tal y como se plantea en la cita anterior, explorar las representaciones sociales de la
infancia, en los nifios y las nifias, implica también analizar las relaciones de poder y las
formas en que se han construido socialmente las interacciones cotidianas con los nifios y
nifias desde el mundo adulto. En este caso, las representaciones sociales estan configuradas
de forma multidimensional. Se puede sefialar su dinamismo, transitoriedad y considerar que
son multiples y heterogéneas.

En la espacialidad educativa, las representaciones sociales sobre la infancia estan
atravesadas por una disputa por el poder. Lo anterior permite que sean susceptibles a
cambiar, a través de un proceso dialéctico, porque muestra a los participantes en el marco
de escenarios vivos de aceptacion, resistencia, mutacion y transformacion, frente al juego

social y la lucha de definiciones sobre infancias.
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En el campo microsocial, esa disputa por el poder constante no se da en lo abstracto,
se da un espacio material y simbdlico que se puede representar por medio del concepto de
campo de Bourdieu y su relacion con el espacio social de la escuela: “para que funcione un
campo, es necesario que haya algo en juego y gente dispuesta a jugar, que esté dotada de
los habitus que implican el conocimiento y reconocimiento de las leyes inmanentes al
juego” (Bourdieu, 1990, p. 36).

En este caso, en el espacio escolar se empled el concepto de campo. Un concepto
que tiene una trayectoria estructural constructivista, el cual da cuenta que los nifios y las
nifias llegan a la escuela con reglas del juego condicionadas por la historia educativa
costarricense, mallas curriculares y otros elementos del campo educativo general. Lo
anterior se ve representado en el escenario escolar.

Es decir, para comprender el “espacio escolar”, se debe ampliar la mirada y
considerar que es un espacio social estructurado y estructurante, el cual se conforma en tres
niveles: instituciones, agentes y practicas. Bourdieu (1997) define el espacio como:

Conjunto de posiciones distintas y coexistentes, externas unas a otras, definidas en

relacion unas de otras, por su exterioridad mutua y por las relaciones de proximidad,

vecindad o alejamiento y asi mismo por relaciones de orden, como por encima, por

debajo y entre (p. 16).

El espacio escolar es multidimensional y cuenta con elementos simbolicos
encargados de la reproduccion social que habilita los mecanismos de participacion y, por
ende, el desarrollo de las representaciones sociales, a partir de las relaciones que se generan
con el otro(a): “se presenta como una realidad interpretada por los hombres y que para ellos

tiene significado subjetivo de un mundo coherente” (Berger y Luckmann, 1989, p. 36).
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En esta linea, es importante reconocer las relaciones entre lo estructural
constructivista y los espacios microsociales. Se parte de un reconocimiento del papel
estructural constructivista en las relaciones sociales, pero no se comprenden como
determinantes, es decir, el estudio le dio énfasis a lo que sucede en lo cotidiano. Ya que
juega un papel importante, las trayectorias de la docente de los nifios y nifias, las dindmicas
que se han establecido en el aula y demés aspectos que pueden producir contradicciones o
resistencias con lo que se sucede en el orden de lo macrosocial.

Por lo anterior, el espacio escolar, al ser una categoria estructural estructurante, se
ve reflejado tanto en la categoria campo, como en el habitus, ya que se expresa en la
produccién y reproduccion de las politicas publicas y otros elementos al campo educativo.
Por ejemplo, la politica de ampliacion de la cobertura, a costa de la reduccion de horas de
estudio, no solo afecta la calidad pedagdgica, también reconfigura la vida cotidiana de los
nifios y las nifias, igualmente la de sus entornos familiares. Otro ejemplo es el cambio en las
politicas de uso de los comedores alimentarios, ya que se reconfiguran constantemente los
modos de habitar el espacio escolar y también repercute en los entornos familiares. Por ello,
el espacio escolar es un espacio que se compone de elementos estructurales de mas larga
data y de elementos cotidianos del dia a dia del estudiantado.

En el espacio escolar hay un dinamismo del campo, del habitus y de las relaciones
intersubjetivas. Se juegan relaciones entre el sector docente, los nifios y las nifias que
asisten a la escuela, los padres de familia y las personas de la junta de educacion, ya que
son esta variedad de grupos sociales las que hacen uso, apropiacién, produccion y
reproduccion del espacio escolar, son los agentes, quienes tienen una captacion activa del
mundo. Sin duda, construyen su vision del mundo. No obstante, esta construccidén opera

bajo condiciones estructurales (Bourdieu, 1991).
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En este caso, también es importante considerar la agencia de los nifios y las nifias,
quienes ponen sus conocimientos, discursos y préacticas, en dialogo constante desde lo
cotidiano. De esa manera, construyen las formas de habitarlo y permiten configurar y
reproducir los mecanismos y condicionantes sociales de la participacion dentro de la
escuela. Comprenden los mecanismos de participacion desde las posibilidades que
desarrolla la categoria habitus:

Sistemas de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras estructuradas,

predispuestas para funcionar como estructuras estructurantes, es decir, como

principios generadores y organizadores de practicas y representaciones, sin ser el
producto de la obediencia a reglas, y, a la vez, colectivamente orquestadas sin ser

producto de la accion organizadora de un director de orquesta (Bourdieu, 1991, p.

92).

En este sentido, la teoria de Bourdieu permite posicionar a los nifios y las nifias
como sujetos (as) con agencia para construir sus representaciones sociales sobre infancia,
las cuales estan compuestas por saberes académicos, experiencias cotidianas, memorias
colectivas, procesos de subjetivacion y procesos historicos de mas larga data. Por ende, no
son homogeéneas, responden a un espacio y tiempo determinado. Para esta investigacion, se
emplea la categoria de representaciones sociales de la infancia de Casas (2006):

Las representaciones sociales que acerca de la infancia tiene una comunidad dada

constituyen una conjunto de implicitos o de saberes cotidianos resistentes al cambio

(sean verdaderos o falsos desde cualquier disciplina cientifica), y tienen cuerpo de

realidad psicosocial, ya que no s6lo existen en las mentes, sino que generan

procesos (interrelaciones, interacciones e interinfluencias sociales) que se imponen
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a la infancia y condicionan a nifios y nifias, limitando la posibilidad de experiencias

0 perspectivas de andlisis fuera de esta logica (p. 30).

Es decir, las representaciones sociales de infancia estructuran la manera de pensar
sobre los nifios y las nifias. Incluso, la representacion de infancia que tienen los nifios y las
nifias sobre si mismos condiciona sus experiencias cotidianas.

Ahora bien, para aportar a la categoria de representaciones sociales de la infancia, se
suman algunas de las discusiones que han tenido diferentes disciplinas de las ciencias
sociales. Se parte de que la infancia es una construccion social y que no queda solamente en
un criterio etario, sino que la acompafian vivencias, elementos simbdlicos y procesos
estructurales que permiten dicha construccion social.

Se puede afirmar que en la realidad social “los nifios se encuentran en multiples
espacios signados por condiciones de género, clase, etnicidad, ademas de, precisamente, la
edad” (Franco, 2015, p. 6). Estas experiencias aportan a la construccion social del espacio
escolar y a las que estructuran las representaciones sociales sobre infancia en los nifios y las
nifias.

Se pueden sumar los aportes de la sociologia de la infancia, la cual plantea:

Las nuevas sociologias de las infancias intentan deconstruir el modelo clasico, se
proponen introducir un marco teoérico y conceptual renovado, basado en un espacio
social que permita la inclusién de la nifiez como agente activo de actuacién y
participacion en la estructura social, pues se busca no “reforzar las pasadas pautas
de control, negacion de autonomia y refuerzo de la independencia que han venido

acompafiando el estudio de la infancia (Gaitan, 2006, p. 11).
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En este caso, el aporte de la sociologia de la infancia es posicionar a los nifios y las
nifias como sujetos activos en el estudio de las representaciones sociales, para analizar las
ideas clasicas de infancia y ampliar la mirada sobre esta categoria. Las representaciones
sociales de la infancia construyen subjetividades y mecanismos de participacion, tienen
maultiples dimensiones, tienen una configuracion estructural y, al mismo tiempo, se

comprenden desde lo relacional, desde elementos cotidianos.

Espacio escolar y mecanismos y condicionantes sociales de la participacion de los nifios

y las nifias

La definicion de participacion que ofrece Hart (1993), el “proceso de expresar
decisiones que afectan a la vida propia o a la vida de la comunidad en la que uno vive” (p.
9), implica que los nifios y las nifias tejen su realidad en medio de estructuras sociales que,
de acuerdo con la actividad, los potencia o limita. Al mismo, tiempo aportan y recrean con
su ldgica.

En este apartado se proponen herramientas para analizar los mecanismos y
estrategias de participacion y las condicionantes sociales para que las acciones de los nifios
y las nifias no sean consideradas participacion. Definir la participacion no es un proceso
sencillo, ya que esta y sus condicionantes sociales estan en una constante tension,
contradiccion y disputa: no todos los sujetos tienen la misma legitimidad para decidir y
proponer en el espacio escolar. Por ello, en el analisis no se tiene una vision normativa de la
participacion, se considera que los procesos de participacion son complejos y a veces
contradictorios, entre lo que permite el espacio escolar y lo que pueden decir y hacer los

nifios y las nifas.
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Anteriormente se definié el espacio escolar, comprendido, en términos de Bourdieu
(1991), como una categoria teorica estructual-constructivista que tiene elementos del
campo y del habitus. Ademas, posee relaciones intersubjetivas, las cuales permiten
comprender la interaccion constante que le da sentido al espacio escolar y que se puede
rastrear su relacion con lo estructural.

Cada nifio y nifia se considera un agente social con una trayectoria histérica
heredada, pero con la capacidad de modificar su entorno. En este caso con capacidad de
incidir en el espacio escolar y ademas que contiene trayectorias de vida mas alla de la
escuela:

Cuando hablamos de espacio escolar, no nos referimos solo a lo fisico, a la

materialidad de los edificios, a su arquitectura, sino que incluimos las ideas y los

sentidos construidos por los sujetos en relacion con los espacios y la espacialidad

(Castro, 2015, p. 8).

Los nifios y las nifias, entonces, a partir de su participacion y los condicionantes
sociales, construyen socialmente el espacio escolar, el cual, ademas, les permite construir
representaciones de la infancia. Por ende, no es una categoria fija, homogénea, sino que
varia en el tiempo y espacio. En la discusién sobre las representaciones sociales de la
infancia, se puede colocar la idea de protagonismo:

El protagonismo infantil es el proceso social mediante el cual se pretende que nifias,

nifios y adolescentes desemperien el papel principal en su propio desarrollo y el de

su comunidad, para alcanzar la realizacion plena de sus derechos, atendiendo a su
interés superior. Es hacer préctica la vision de la nifiez como sujeto social de

derechos y, por lo tanto, se debe dar una redefinicion de roles en los distintos
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componentes de la sociedad: nifiez y juventud, autoridades, familia, sectores no

organizados, sociedad civil, entidades, etc. (Gaitan, 1998, p. 86).

Es decir, considerar el protagonismo es poder visibilizar las formas en las cuales las
nifias y los nifios inciden en su entorno. Supone considerar mecanismos, estrategias y
trayectorias en la produccion del espacio escolar y, en un aspecto mas general, en sus
propias representaciones sociales de la infancia.

Ademas, la participacion de los nifios y las nifias es una practica politica, social y
cultural. Gaitan (2006) la define como “el proceso tendiente a incrementar el poder de la
nifiez organizada en su relacion con los adultos” (p. 88).

En este trabajo, se hace referencia a dos tipos de participacion. Por un lado, la
adultocentrada, la cual es condicionada por los discursos adultos, por nociones que
consideran la sabiduria y la experiencia del mundo adulto como Unicas fuentes orientadoras
y de proteccion que moldea “el deber ser del nifio y la nifia”. Por otro lado, la segunda es de
tipo disidente, segun la cual conviven discursos que dan cuenta de posiciones alternativas y
que cuestionan el metarrelato dominante por los adultos. Se da méas en la interaccién
relacional, en sus espacios de autonomia y en relacién de pares.

Ademas, se debe considerar que hay condicionantes sociales que construyen formas
de relacionarse y précticas que no son consideradas “participacion” y que también son

constructoras de las representaciones sociales de infancia y del espacio escolar.

La mirada del adultocentrismo sobre el espacio social y los mecanismos de participacion

La sociologia de la infancia y los estudios generacionales han desarrollado

discusiones criticas sobre el adultocentrismo y su papel sobre la infancia. Lo definen como:
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Un sistema de dominacion que delimita accesos y clausuras a ciertos bienes, a partir
de una concepcion de tareas de desarrollo que a cada clase de edad le
corresponderian, segun la definicion de sus posiciones en la estructura social, lo que
incide en la calidad de sus despliegues como sujetos y sujetas. Es de dominacién ya
que se asientan las capacidades y posibilidades de decision y control social,
economico y politico en quienes desempefian roles que son definidos como
inherentes a la adultez y, en el mismo movimiento, los de quienes desempefian roles
definidos como subordinados: nifios, nifias, jovenes, ancianos y ancianas (Duarte,

2012, p. 111).

En este sentido, se considera que es un factor determinante en el analisis sobre el
uso del espacio escolar, en los mecanismos de participacion y, por ende, en las
representaciones sociales que tienen los nifios y las nifias sobre la infancia.

El adultocentrismo se entiende como un condicionante estructural que modela el
campo Yy el habitus, por ello, se parte de que la realidad se construye socialmente, tanto por
las préacticas sociales diarias entre las personas, como por las estructuras que condicionan
dichas practicas; elementos que permiten el desarrollo de sentidos comunes de
entendimiento, los cuales vienen a ser “las representaciones sociales de la infancia”.

Por todo lo anterior, esta investigacion desarroll6 un nodo articulador entre
representaciones sociales de infancia, espacio escolar y mecanismos y condicionantes
sociales de participacion. Esto permiti6 comprender las distintas representaciones de
infancia que se han generado en el espacio escolar, incluso, entender como dichas

representaciones sociales tienen significancia en la cotidianidad de los nifios y las nifias.
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Espacio escolar

Mecanismos de
participacion

Representaciones
sociales de la
infancia

*Se construye desde la categoria de campo y habitus de Pierre Bourdieu Se
considera la categoria de intersubjetividad de Peter L. Berger y Thomas
Luckmann.

*Se comprende desde las categorias de habitus y agencia de Pierre
Bourdieu.

*Se consideran los roles y normas de la propuesta tedrica de Peter L.
Berguer y Thomas Luckmann.

*Se consideran los aportes sobre el adultocentrismo de Klaudio Duarte.

*Se considera la categoria de nifiez e infancia de Lourdes Gaitan.

*Se tetoma lo propuesto por Ferran Casas sobre las representaciones
sociales de la infancia.

Figura 1. Nociones centrales de las categorias espacio escolar, mecanismos de

participacion, representaciones sociales de la infancia

Fuente: Elaboracion propia.
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Referente metodoldgico

Tal y como se plante6 anteriormente, esta investigacién busca caracterizar y
comprender como se producen las representaciones sociales de la infancia, a partir de la
produccion social del espacio escolar, los mecanismos y condicionantes sociales de la
participacién en los nifios y las nifias de la Escuela Unidocente de Sacramento de Barva.

En el apartado teorico, se revisan los postulados de Berger y Luckmann sobre la
construccion social de la realidad y la propuesta teérica de Pierre Bourdieu sobre los
campos Y el habitus. Por lo tanto, se trabaja sobre una realidad social dinamica, la cual se
construye en lo cotidiano, al igual que los procesos de construccion de conocimiento, como
se plantea en el siguiente postulado:

La relacion de interdependencia que existe entre el nivel de analisis epistemoldgico

y ontoldgico, al fundamentarse en la constatacion tedrica que los multiples procesos

de conocimiento que median entre nosotros y lo que llamamaos realidad, intervienen

performativamente en el estatus mismo que adquiere la realidad (Sandoval, 2002, p.

112).

Este postulado permite comprender el fendmeno de estudio en permanente
construccidn y, en este caso, considerar que las representaciones sociales de la infancia son
un conocimiento construido socialmente, de forma permanente y cambiante. Tiene
elementos estructurales y de la accion social del sujeto, por lo cual, en el trabajo de campo
se busca descifrar la pedagogia de lo cotidiano, del dia a dia de los nifios y las nifias, la
comprension de sus interacciones, el conocimiento de sus tradiciones y las formas de

solucionar sus problemas.
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En el trabajo de campo se rastrearon las ideas, acontecimientos y construcciones
simbolicas de los nifios y las nifias, en particular, a partir de los discursos y practicas
expresadas en relacion con el espacio escolar, la experiencia de la infancia y las formas y
condicionantes sociales que tienen para participar en la escuela. En esta linea, se considera
que “la comprension del lenguaje es esencial para cualquier comprension de la realidad de
la vida cotidiana” (Berger y Luckmann, 1989, p. 55).

Metodoldgicamente, es importante considerar que esta investigacién tuvo como
punto de partida una mirada situada y sus resultados no son generalizables, antes bien, son
una version parcial de la realidad social, ya que el objeto sociolégico construido es el
resultado del analisis de procesos materiales y simbolicos de nifios y nifias en un espacio y
tiempo determinado, por lo tanto, puede variar en otras escuelas con la misma modalidad o
escuelas con otras formas de ensefiar e impartir las clases.

La propuesta de investigacion se posicion6 desde un estudio cualitativo descriptivo,
al proponerse comprender las representaciones de la infancia en las relaciones cotidianas de
nifios y nifias en el espacio escolar. Ademas, como se incorporan los aportes de los estudios
de la infancia, metodologicamente se enfatiza en el enfoque relacional, segun Pavez (2012).
Este se convierte en una herramienta de analisis que permite comprender los procesos en
los cuales participan las nifias y los nifios, como las relaciones generacionales de poder y
negociacion.

El espacio de estudio fue la Escuela Unidocente de Sacramento de Barva. Se optd
por este centro educativo, tras una consulta realizada a la Divisién de Educacion Rural de la
Universidad Nacional. Esta entidad recomend6 dicha escuela, por la disposicion e interés

que tiene la docente a cargo en promover la investigacion educativa. La Direccién Regional
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del MEP en Heredia menciond el mismo centro, al considerar que la escuela de Sacramento
de Barva es unidocente y con mucha trayectoria en la provincia.
Seleccionado el centro educativo, se establecieron los siguientes criterios para el

trabajo de campo:

a) Nifios y nifias con interés de participar en la investigacion.

b) Estudiantes regulares de la Escuela Unidocente de Sacramento de Barva,
Heredia.

c) Edad entre 7 y 14 afios, de manera que puedan participar de los juegos, de las
conversaciones y actividades que propiciaba el proceso de investigacion.

d) La persona docente que, en el momento de la investigacién, se encuentre
impartiendo lecciones en la Escuela Unidocente de Sacramento de Barva,
Heredia.

e) Padres de familia o encargados de algun o alguna estudiante que hubiese

aceptado participar de la investigacion.

Las personas que se mencionan en las lineas anteriores se seleccionaron porque
podrian ser informantes claves, en ese sentido, ayudarian a desarrollar contexto para la
investigacion. En el caso de las personas menores de edad, se tomaron en cuenta por el
especial interés en analizar sus experiencias, relatos e ir construyendo las representaciones
sociales de infancia que tienen, desde su propia voz.

La investigacion se enfoca en el andlisis cualitativo. Cada voz, experiencia y
practica de las personas configura las representaciones sociales de la infancia en el espacio
escolar. Es importante tomar en cuenta que se trabajo con consentimiento informado de las
madres y padres de familia, ademas, con un asentimiento con los y las escolares. En la
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presentacion de los resultados, todos los nombres, tanto de nifios como de nifias, se

cambiaron.

Las técnicas de investigacion en el proceso metodolégico

La escogencia y definicion de las técnicas es un proceso reflexivo que surge a partir
de la escogencia del método y de los aspectos metodoldgicos del proceso investigativo.
Dicho lo anterior, para esta investigacion se seleccionaron varias técnicas que se
complementan y que permiten una mayor profundizacion del problema planteado. Las

técnicas seleccionadas se mencionan a continuacion.

Observacion participante

Se dirige a comprender sobre todo la produccidon del espacio escolar y los
mecanismos de participacion. La técnica se aplicd en el espacio aulico, en el recreo y en
actividades extracurriculares, a partir de una guia que permitié analizar las dindmicas y
précticas que realiza la nifiez.

En este trabajo, la observacion participante se toma como el registro de lo que las
personas agentes hacen, “incluyendo lo que dicen y los componentes pertinentes de todo el
escenario de esa situacion” (Diaz de Rada, 2011, p. 17). Esta técnica estuvo presente a lo
largo de todo el trabajo de campo, es decir, en el uso del espacio en el aula, en el recreo, en
sus interacciones, en sus formas de relacionarse con la docente, incluso entre los mismos
menores de edad, en todo evento que suceda en el momento de la observacion.

La observacion participante, durante cada visita a la escuela, fue elemental para

conocer como se producen las representaciones sociales de la infancia en los nifios y las
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nifias y para saber como se instala en el dia a dia, de manera que se convierte en parte de la

produccién del espacio escolar.

Los elementos de analisis en la observacion de la produccion del espacio escolar

fueron:

Juegos que realizan en el recreo.

Formas de usar el espacio aulico.

Formas de usar el comedor.

Ideas sobre su escuela de preferencia.

Acciones que han realizado los nifios y las nifias sobre el espacio fisico de la

escuela.

En relacion con mecanismos de participacion:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

Actividades entre el alumnado y las personas docentes.

Actividades de los nifios y nifias en el recreo.

Conversaciones del alumnado y las personas docentes.

Formas de comunicacion entre el alumnado y las personas docentes.

Formas de comunicacion entre los nifias y las nifias.

Elaboracion de discursos en actividades extracurriculares (actos civicos y

debates).

La entrevista individual no estructurada

Para caracterizar las representaciones sociales de la infancia, por parte de los nifios

y las nifias, se conversdé con cada participante, ya que “constituye una modalidad de

conversacion que permite conocer aquello que las personas saben, creen y piensan,
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referidas a su bio-grafia, al sentido de los hechos, a sentimientos, opiniones, emociones,

acciones y valores” (De Sena, Del Campo y otros, 2012, p. 4).

La pertinencia de la entrevista individual no estructurada radica en que se pueden
realizar modificaciones, segin cada aplicaciéon. Se cuenta con un hilo conductor general,
pero es clave cada dialogo particular. Ademas, la técnica permitié construir un didlogo
horizontal, ya que se puede conversar sobre sus dindmicas cotidianas y las experiencias,
opiniones y discursos sobre ser nifio o nifia en la Escuela Unidocente de Sacramento de
Barva.

Las entrevistas individuales no estructuradas fueron elaboradas con el fin de obtener
relatos (Anexo 3), no verdades. Se partio del hecho de que la forma en que los nifios y las
nifias construyen sus relatos sobre la infancia forma parte de la configuracion de la
representacion social que tienen sobre esta, ya que constituye la forma en que le dan sentido
a sus historias y practicas.

La entrevista solo puede ser leida de una forma interpretativa, esto es, la

informacion no es ni verdad ni mentira, es un producto de un individuo en sociedad

que hay que localizar, contextualizar y contrastar. No hay lectura de la entrevista sin
modelo de representacion social y, por tanto, sus usos se inscriben en un proyecto
de analisis de la realidad que no esta en la simple transcripcion o acumulacién de las
fuentes, sino en la construccion, por parte del investigador social, de una mirada

propia sobre los materiales obtenidos (Alonso, 1998, p. 4).

48



Entrevista grupal
Se utilizé esta técnica en relacion con la produccién del espacio escolar y los
mecanismos de participacion. Segun Patton, citado por Flick, la entrevista grupal se define
de la siguiente manera:
La entrevista de grupo de discusion es la realizada con un pequefio grupo de
personas sobre un tema especifico, los grupos son normalmente de seis a ocho
personas que participan en la entrevista durante una hora y media a dos horas (2007,

p. 126).

En este caso, se uso el recurso del dibujo para promover el dialogo. Asi pues, se
entregaron hojas y lapices y se les dijo a los nifios y nifias que podian realizar dibujos sobre
su espacio escolar, dibujos de su escuela, de sus recorridos y sobre sus espacios cotidianos,
los cuales luego utilizariamos para conversar. Dicha técnica fue importante para poder
recoger insumos visuales e interpretaciones que surgen en el habla, en la expresion escrita o
en la observacion sobre el espacio escolar. No solo se busca extraer informacion, sino
también construir un espacio de reflexion colectiva sobre sus condiciones y posibilidades
como nifio o nifia. Es decir, una vez que se tienen los dibujos, se busca la manera de

conversar sobre lo elaborado.
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Mecanismos de

Participacion

K Entrevistas individuaes no \
estructuradas: Permitio recoger
experiencias sobre ser nifio, nifia,

’CEntre\rista grupal y observacién \

participante : Permitié conversar «Entrevista grupal y observacién lo que més les gusta dela
sobre los lugares que mas les participante. Permiti¢ anaizar las escuela, sus al:twld.ades fuerta de
gusta de la escuela, los juegos que relaciones entre el alumnado y :a escue:a, :o que piensan sol::_re
realizan, que pensaban sobre ser los docentes, actividades de los a escuela, los Juegos que realizan
nifios, nifias, tener un dibujo nifios y nifias en el recreo,
colectivo sobre |a escuela y ver conversaciones del alumnado y
como perciben el espacio escolar los docentes, formas de

comunicacion entre el alumnado

y los docentes, formas de

. comunicacion entre los nifias y
Espacio escolar nifias, los juegos que realizan en .
el recreo, los discursos en Representacmnes

actividades extracurriculares. \ sociales de la infancia
(actos civicos, debates).

Figura 2. Sintesis de la aplicacion de las técnicas y sus alcances

Fuente: Elaboracion propia.
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Las fases del trabajo de campo

Disefio del proyecto de investigacion
La construccion del disefio metodoldgico y, posteriormente, la primera visita al
campo, posibilitd conocer el centro educativo. Ademas, logré presentarme como un

estudiante de la Universidad Nacional que realiza un estudio por un tiempo definido.

El trabajo de campo

Cuando el estudiantado y las madres y padres de familia me identificaron como un
estudiante universitario, pude iniciar con la aplicacion de las técnicas de investigacion.
Primero, las entrevistas individuales y la observacion, también las entrevistas grupales. Lo
anterior implico dibujar la escuela, tanto individual como colectivamente, dibujar sus
cotidianidades, sus juegos favoritos, sus formas de ver el centro educativo y sus actividades
de recreo, es decir, poder dibujar en varias ocasiones y abrir espacios para que conversaran
sobre sus dibujos, con lo cual se gener6 una suerte de collage, a partir de sus historias y
trayectorias.

Se realizaron entrevistas a los y las estudiantes, para conocer acerca de sus formas
de concebir la infancia y sus trayectorias de vida, de esa manera, generar insumos para

poder interpretar sus respectivas representaciones de la infancia.

Procesamiento y analisis de la informacion

Esta fase implicd el procesamiento de la informacion y su analisis. A partir de lo
anterior, se obtienen los insumos suficientes para evidenciar los datos y, de forma general,

los resultados. Para el procesamiento del analisis, se ordend la informacion de acuerdo con
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las tres categorias tedricas: espacio escolar, mecanismos de participacion y

representaciones sociales de la infancia. Posteriormente, se realiz6 un andlisis del discurso.

Redaccion de la tesis

En la cuarta fase, se realiz6 el proceso de redaccion de la tesis. Los resultados se
redactaron segun el orden propuesto en los objetivos. Primeramente, se hizo referencia a la
construccién del espacio escolar, luego, se mencionaron los mecanismos de participacion
de los nifios y las nifias de la Escuela Unidocente de Sacramento de Barva y, por ultimo, se
caracterizaron las representaciones sociales de infancia por parte del alumnado. Lo anterior

permitio elaborar las conclusiones y recomendaciones de la investigacion.

El rol del investigador en la escuela
El trabajo de campo implicé el involucramiento con personas adultas y la
informalidad del juego con los nifios y las nifias. Estas relaciones se asumen como parte de
la operacionalizacion, siempre en un rol de observador participante, en el cual se desarrolla
un proceso de escucha activa que permita comprender las voces de los nifios y nifias en el
marco de sus interacciones.
Pero también este proceso busca posicionar la investigacion social desde una l6gica
alejada de la pretension de neutralidad cientifica, en consideracion a que “el sujeto
no puede evitar participar en la construccion del objeto al que se supone que

observa de manera exterior” (Pérez, 1998, p. 327).

Cuando inicié el trabajo de campo, no sabia donde sentarme, ni de qué forma
observar. Me miraban constantemente como un extrafio, pero después, con el transcurrir de

las visitas, empezaron a saludarme por mi nombre. El acceso al campo fue un proceso que
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involucré a todas las personas de la escuela, desde padres y madres de familia, hasta
personas de la junta de educacion, como la cocinera. El espacio del comedor fue clave para
conocer a cada nifio y nifia, sus nombres, las relaciones que establecian con los deméas y la
forma de interactuar.

Si bien la tesis no pretendié construirse de forma participativa, ya que eso hubiese
implicado otras formas de redactar los resultados y de construir el problema de
investigacion y todo su proceso, durante el trabajo de campo pude ser parte de la
comunidad educativa, ser parte de los tiempos de comida, de las actividades
extracurriculares y ser ser reconocido por mi nombre. De manera que el trabajo de campo
transitd entre lo cotidiano de la escuela y los eventos extracurriculares, celebraciones del 15
de Septiembre, ferias y otras actividades que se realizaban.

Es importante considerar que a lo largo del trabajo de campo hubo complicaciones
de caracter ambiental. Por ejemplo, fuertes lluvias y deslizamientos, los cuales impidieron
que lograra desplazarme hasta el centro educativo. Aunado a lo anterior, se presentaron
situaciones que ameritaron la gestion de conflictos entre los nifios y las nifias, por ejemplo,
al hacer una actividad fuera del aula, algunos y algunas no deseaban participar, preferian
jugar. Incluso, en algunos momento surgieron discusiones entre el estudiantado. En esos
casos, fue importante la mediacién de la docente o de algin padre o madre de familia

presente en la actividad.

Contexto de la investigacion

El trabajo de campo se realizo en la Escuela Unidocente de Sacramento de Barva de
Heredia. Puesto que es una comunidad pequefia, se recurrio a indagar con fuentes orales
sobre la comunidad. De acuerdo con una conversacion sostenida con la docente de la
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escuela, Lidieth Otarola, la comunidad se encuentra ubicada en las faldas del volcan Barva
de Heredia. A continuacién, se presentan breves descripciones del entorno comunitario,

aspectos historicos, econdmicos, sociales y ambientales.

Aspectos socioecondmicos y demograficos de Sacramento de Barva

Las principales actividades econémicas son el cuido de fincas y la actividad
ganadera. La poblacion mayoritaria es migrante nicaragiiense y, segin fuentes de la
docente, residen alrededor de sesenta familias. La matricula cuenta con doce estudiantes.

La zona se caracteriza por mantener una fuerte produccion de leche, dedicacion a la
ganaderia y ademas se observa una alta presencia de flora no endémica, como la siembra de
pino, lo cual se puede asociar con extraccion maderera. Segun el plan local cantonal, la
zona se puede describir de la siguiente manera:

Se presenta, una notable especializacién en el sector primario de la economia, donde

la agricultura y la ganaderia de leche tienen un peso dominante. Destaca la

existencia de actividades turisticas, principalmente en las partes mas altas como

Sacramento y Cipresal, donde se cuenta con cabafias y restaurantes a las que se

asocia una demanda de mano de obra, que diversifica un poco la estructura distrital,

aparte de contar con el atractivo del VVolcan Barva (Municipalidad de Barva, 2014,

p. 42).

Por su parte, la presidenta de la junta directiva sefialo que la zona tiene un
significativo faltante de empleo, a la vez, el sector turismo esta relativamente estancado. En
este sentido, aunque antes generaba mas empleo, en realidad no ha podido ain consolidarse

como un sector dinamico de generacion de empleo local.
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Aspectos socioculturales de Sacramento de Barva

El socidlogo Emilio Vargas, quien ha investigado sobre la historia oral de dicha
comunidad, menciona que la escuela ha sido un espacio de encuentro entre los habitantes,
ademas, que la zona esta afectada por problematicas relacionadas con la disponibilidad de
agua y el decrecimiento de su poblaciéon. De acuerdo con una entrevista realizada a la
presidenta de la junta educativa, no existe una asociacion de desarrollo propia; la
comunidad mantiene una relacion directa con la Asociacion del distrito de San Jose de la
Montafia. En espacios organizativos, se cuenta con la junta de educacion y el comité de
deportes.

Es importante sefialar que la docente y la presidenta de la junta de educacion
manifestaron que la relacién que se tiene con el gobierno local es cercana, pues se ha

intentado, desde la comunidad, gestionar inversiones del gobierno local en la escuela.
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Capitulo 2
La construccion del espacio escolar y los tipos de relaciones que

se establecen en la Escuela Unidocente de Sacramento de Barva

Distribucion del espacio escolar

Este capitulo inicia con la mirada de una nifia sobre el espacio escolar. Ella lo
describe de la siguiente forma:

Tiene 2 aulas, y tiene dibujos de gallinas, vacas, pollitos, montafias, arboles, nubes y

pasto pintado, y hay ventanas, y esta el comedor y ahi esta el play arriba, tiene el

patio afuera (Paula, 10 afios, comunicacion personal, 2018).

Se comienza con dicha descripcion porque permite ver elementos simbélicos del
espacio, distribuciones del espacio social y distintos elementos que los nifios y nifias
mencionaron en diferentes momentos del trabajo de campo y que estan presentes en su
cotidianidad.

Por lo anterior, el espacio escolar, como se menciond en el marco teorico, recoge
elementos materiales y simboélicos sobre las trayectorias de las personas que lo habitan, por
lo cual, el espacio no es solamente un lugar que funciona para encargarse de los procesos
educativos de los nifios y las nifias. Este se convierte también en un centro comunitario, el
cual responde a demandas culturales, sociales y politicas. Incluso, se generan procesos de
gestién de las familias con la docente (consejos sobre tramites, impresiones y demas

asuntos comunitarios y familiares).
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A fin de comprender cémo se produce la construccién del espacio escolar, se
analizan algunos detalles del espacio, en el relato de una estudiante. Ella lo describe de la
siguiente forma: “Hay un play arriba, y cocina, dos aulas, no, tres con la cocina y el patio,
la salida y la calle, y el porton” (Maria, 9 afios, comunicacion personal, 2018). En este
primer plano, se tiene una descripcion general del espacio fisico de la escuela, la cual se

puede complementar con uno de los dibujos que realizaron los y las estudiantes durante la

entrevista grupal (Figura 3).

Figura 3. Dibujo del espacio fisico de la escuela

Fuente: Elaboracion del estudiantado.

De acuerdo con las narraciones del alumnado, dentro del aula de primaria se

encuentra un pupitre para cada estudiante, dos escritorios para la docente, una pizarra, un
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espejo, un estante con libros, un basurero y las paredes tienen informacion sobre algunos
premios y concursos en los cuales ha participado la escuela.

La observacion participante permite caracterizar la distribucion de los pupitres para
cada estudiante, los cuales se organizan segun el nivel que cursan, es decir, cerca de la
pizarra se encuentran las y los estudiantes de primer grado, en segunda fila los de tercer
grado y asi sucesivamente. Fuera del aula, en la parte superior de la escuela, se encuentra la
huerta, un play con un tobogan, una hamaca y un mini plantel de cemento. Este ultimo se
usa para las clases de educacion fisica y, durante el recreo, se convierte en un espacio de

juego, principalmente fatbol (Figura 4).

Figura 4. El patio del recreo

Fuente: Elaboracion propia.
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La Figura 4 permite visualizar uno de los espacios escolares con mayor uso en los
recreos, por parte de los nifios y nifias. En este se realizan diferentes juegos, se sientan a
conversar, estudian y se toman decisiones con respecto a actividades extracurriculares. Es
el espacio donde hay mayor participacion disidente, ya que se pueden tomar decisiones, sin
la dependencia de una persona adulta, y la participacion se da mas en la espontaneidad del
juego.

En este caso, en el espacio social construido por los nifios y las nifias, se brindan
pautas sobre las formas de participacion social que se pueden ejercer. Es decir, el uso y la
distribucion del espacio y su organizacion social pueden dar cuenta del tipo de relaciones
sociales que se establecen dentro y fuera del aula, tanto estudiantes con estudiantes, como
estudiantes con la docente. Un ejemplo de esto es la organizacion del espacio en el aula, la
cual refleja toda una estructura de jerarquia definida por la docente, donde se emplea el
criterio de la edad, por lo cual, su ubicacion en el aula no obedece a su voluntad y
preferencia, sino a la organizacion preestablecida. La observacion en el aula, en ese sentido,
permitio describir el uso del espacio y analizar cobmo las formas de habitar el espacio
producen mecanismos de participacion.

El hecho de que una persona estudiante se encuentre constantemente mas cerca de la
puerta o del escritorio es un elemento de produccién y reproduccion del habitus dentro del
aula y es condicionante de las posibilidades de participacion. Es decir, quien estudia
condiciona su participacion con sus pares y con la docente, por medio de su ubicacion en la
espacialidad del aula; sin embargo, no es una condicion limitante, ya que genera codigos
para relacionarse con sus comparieros y comparieras, para ir constantemente a sus pupitres

y buscar crear juegos o formas de comunicacion.
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En este caso, muchos de los juegos contintan en el recreo o en la comunidad, por
ello, la experiencia cotidiana de los nifios y nifias en la espacialidad se manifiesta en
diversas practicas y roles, los cuales reproducen, cuestionan y cambian las formas del
espacio escolar instituidas y solidificadas, construidas en el marco de determinadas
condiciones sociales. Lo anterior sin limitar la estructura educativa. este continda con el
contexto mas proximo al espacio escolar, como la comunidad y hogares familiares, que
también juegan un papel importante en la configuracion de las relaciones sociales y de la
construccidn social de la espacialidad. Por ejemplo, las relaciones mas proximas en el aula
las realizan con las personas que viven mas cerca o con sus familiares (primos y primas),
asi pueden continuar los juegos en sus casas de habitacion.

La docente, entonces, distribuye el uso del espacio para el desarrollo de la clase,
pero este va formando relaciones entre los estudiantes y la docente, segin diferentes
intereses y mas alla del interés curricular, por ejemplo, pasarse papelitos con mensajes y
hablar por sefias son algunas de las estrategias y cddigos que utiliza el estudiantado.

En un primer plano, las relaciones de proximidad se construyen con personas de su
mismo nivel o niveles mas cercanos, por el orden de los pupitres y su mismo tamafio, lo
cual permite un tipo de lenguaje verbal y no verbal diferente entre estudiantes. No obstante,
en un segundo plano de analisis, los y las estudiantes utilizan estrategias con los mas
lejanos en el espacio, pero mas cercanos en su cotidianidad, y emplean elementos no
permitidos (papelitos y sefias), pero que son parte de su produccién del espacio y de la
cultura de los nifios y las nifias en la comunidad.

El tema continGa en el recreo. Durante este tiempo pueden usar mas el juego,
también suelen contarse cosas al oido, pasarse papelitos con mensajes, es decir, en palabras

de Berger y Luckmann (1989), el espacio se construye socialmente y a partir de relaciones
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intersubjetivas de distinto orden, mediadas por proximidad de nivel educativo, de género y
de edad.

En este caso, es importante también considerar que se da una reproduccion de roles
y normas vinculadas al género. Las nifias realizan mas actividades vinculadas al genero
femenino, como jugar casita y con las mufiecas; mientras que los nifios juegan a las peleas,
a las pandillas, con carros o juegan al futbol. Lo anterior se puede evidenciar en el siguiente
extracto de entrevista:

Si porque a veces juegan bola los hombres y las mujeres hablan, pero a veces las

mujeres juegan con los hombres, pero a veces si hay momentos que por ejemplo

llego una nueva comparfiera entonces jugamos mas, porque antes éramos como 3

mujeres, pero ahora somos 4 y es mas divertido (Lucia, 9 afios, comunicacion

personal, 2018).

En este relato, resulta importante extraer el elemento de la interaccién mixta. No
ocurre solo durante el recreo, también sucede en el aula. Es un elemento de interés, puesto
que, a partir del tipo de interaccion, cambian los cédigos verbales, los codigos corporales
(por ejemplo, uso de fuerza) y los roles en las relaciones.

Entre estudiantes y docentes, se presenta mayormente una relacion de verticalidad.
La docente tiene dos pupitres mas grandes, esta autorizada para ordenar el espacio y su
lenguaje corporal y verbal es de mayor formalidad. EI alumnado mantiene una relacién mas
de respeto hacia la docente y una comunicacién mas verbal, tanto para establecer preguntas
como para participar en la clase.

La distribucidn del espacio, en estos casos, permite la consolidacién de roles entre el

espacio aulico, ademas, configura el habitus del grupo, es decir, cada nifio y nifia sabe que
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dia con dia tiene un lugar establecido para sentarse. Asimismo, distingue lo que esta
permitido decir y aquello que no, a quién le debe consultar la materia y de qué forma
hacerlo, entre otros elementos cotidianos que se establecen con las relaciones sociales.

Para continuar con la distribucion del espacio fisico y sus implicaciones en las
relaciones sociales, otro elemento de importancia es que, en la parte externa del aula de
primaria, se cuenta con un mural que fue realizado por los nifios y nifias en el afio 2012.
Este mural surge en las entrevistas grupales como un simbolo de orgullo, por parte del
estudiantado (Figura 5), desde su perspectiva es: “Lo mas lindo que tiene la escuela, es el

mural que nosotros hicimos” (Entrevista grupal, 2018).

Figura 5. Fotografia del mural hecho por los nifios y las nifias de la escuela

Fuente: Elaboracion propia.
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Durante un debate electoral, una nifia comentd dentro de sus propuestas la
posibilidad de pintar la escuela, a lo cual un estudiante candidato a la presidencia menciond
“que ni la policia podria quitar el mural de la escuela” (Ignacio, 8 afios, comunicacion
personal, 2019). Lo anterior demuestra que hay una apropiacion, por parte del alumnado,
sobre la infraestructura de la escuela, es decir, en lo material se reflejan trayectorias
biograficas de las personas estudiantes. EI mural también tiene presente un elemento
simbdlico de apropiacion y pertenencia con el espacio fisico.

Los nifios y las nifias no solo construyen elementos simbolicos en el espacio escolar,
también tienen incidencia en el espacio material. Segun lo anterior, es posible identificar
que el mural también es una expresion de las representaciones sociales de la cotidianidad
del estudiantado, ya que es una construccidn colectiva. En el proceso de construccion, ellos
y ellas tuvieron que tomar decisiones para realizar y determinar qué era lo mas importante
en su entorno. Asi pues, seleccionaron actividades economicas de su entorno familiar y su
forma de entender el paisaje. Se trata de una mirada colectiva sobre su cotidianidad.

En este caso, el mural, méas alla de ser un elemento del espacio fisico, representa las
relaciones sociales de las personas estudiantes fuera de la escuela, su vinculo con la
ganaderia y el contexto rural. Estos elementos también surgieron en las entrevistas

individuales, como se puede observar en los siguientes extractos:

Entrevistador: ¢Qué te gusta hacer después de la escuela?
Ignacio: Echarles agua a las gallinas.
Julio: Mi papa me lleva a la ganaderia.

Lucia: Sembrar matas.
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Dichos relatos se vinculan con lo que contiene el mural y sus relaciones sociales
cotidianas. Esta descripcion del espacio escolar también se puede asociar a las actividades
que los nifios y las nifias mencionan fuera de la dindmica escolar. Uno de los estudiantes
menciona que lo que mas disfruta en su cotidianeidad es trabajar con el ganado, otro nifio
menciona especificamente que le gusta ordefiar. Ambos aspectos se pueden asociar con la
representacion del espacio escolar, es decir, la produccion del espacio fisico también esta
signada por experiencias como nifios y nifias, por sus gustos e intereses, los cuales, en este
caso, responden a un contexto rural y a actividades econémicas agropecuarias.

Asi las cosas, el espacio educativo se complejiza, no solo estd determinado por las
politicas educativas y por un campo de conocimiento cerrado, también entra en juego el
habitus que se desarrolla a nivel comunitario, las experiencias en la vida rural. Estos
aspectos les brindan riqueza y complejidad a las relaciones en el aula. En este caso, la
docente tiene que trabajar con una serie de normas y conocimientos brindados por la
academia y la institucionalidad del MEP, pero también se ve enfrentada a las normas y
roles que se han configurado en la comunidad y el habitus y la agencia de los nifios y nifias,
con sus demandas especificas.

En la reflexion del espacio escolar, entonces, no solo se considera la distribucién de
este, como se analizé anteriormente, también se toma en cuenta el contenido que tiene la
escuela, porque da cuenta de la configuracion del habitus. No se trata Gnicamente de su rol
como estudiante, la escuela también conlleva sus campos, en términos de Bourdieu (1991),
y capitales vinculados a sus espacios familiares y comunitarios. En este contexto, el disfrute
por actividades agropecuarias es un elemento que reproduce el espacio social de la escuela

y proviene del capital cultural familiar.
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En las entrevistas individuales, las referencias del mural, la distribucion del espacio
aulico y las observaciones dan cuenta de un vinculo entre el contexto rural y su relacion con
la produccion del espacio social de la escuela. Por lo tanto, en la produccion del espacio de
la Escuela Unidocente de Sacramento de Barva hubo tres espacios a considerar: el

comedor, el aula y la cancha. En los siguientes subapartados, se detalla cada uno de estos.

El comedor

La cocina es uno de los lugares que no les gusta, especificamente por la prohibicion
de no entrar. La valoracidn negativa de este sitio surgio en varias ocasiones, tanto en las
entrevistas como en los procesos de observacion. Se considera que es uno de los espacios
mas controlados por las docentes, donde se manifiestan relaciones adultocéntricas, ya que
deben estar sentados en todo momento y constantemente se sefiala que esta prohibido entrar
a la cocina. Tales elementos elaboran simbolos de significacion del espacio social del
comedor. Se le otorga el valor de un espacio prohibido, el cual no da comodidad, como lo
muestran las entrevistas grupales, donde se menciona, de forma consensuada, que no les
agrada el espacio del comedor, tal y como se puede leer en estas valoraciones: “No nos
gusta el comedor por qué no me dejan entrar” (Lucia, 8 aflos, comunicacion personal, afio).
Ademas, como reaccion a este comentario, los nifios y las nifias dijeron que si y asintieron
con la cabeza, con lo cual le dan la razén a Lucia.

En este caso, la perspectiva del adultocentrismo permite brindar herramientas para
comprender cémo funcionan las relaciones de poder, ya que solamente se prohiben, se
controlan y se restringen las relaciones sociales en el comedor, sin explicarles a los nifios y

nifias los riesgos que conlleva dicho espacio.
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Una perspectiva mas liberadora haria un uso mas pedagdgico del espacio, por
ejemplo, se harian clases en las mesas del comedor y se podria explicar por qué es un riesgo

que ingresen al area de preparacion de alimentos.

El aula

En el caso del aula, en todas las observaciones participantes que se realizaron, la
edad fue un factor determinante en la organizacion del espacio, los de menor edad, es decir
los que estan en primero y segundo afio, van adelante (cerca de la pizarra), y los de mayor
edad se ubican en la parte de atras. En este sentido, si consideramos la organizacion social
del espacio desde habitus de Bourdieu (1991) y las categorias de roles y normas de Berger
y Luckmann (1989), se puede entender que el hecho de atribuirle un mismo rol a un
estudiante, por un tiempo prolongado, posibilita una norma en el espacio escolar, por
consiguiente, es un elemento que construye socialmente las representaciones sociales de
infancia.

Por lo anterior, el hecho de que Ignacio y Mateo deban sentarse en el mismo lugar,
cerca de la pizarra, y que, antes de preguntarle a la docente, deban consultarle previamente
a sus comparieros de niveles superiores, condiciona socialmente. Es decir, les forma un
habitus sobre la infancia, en el cual nifios y nifias configuran ideas, sentidos y experiencias
sobre la significancia de ser nifio o nifia en el marco de la escuela. En este caso, se trata de
una representacion social marcada por hacer silencio en clase, participar levantando la
mano y hablar solamente de temas de clases.

Ahora bien, més alla de ese proceso de instruccion e institucionalizacion, también

hay juegos de miradas, silencios y ritos, lo cual evidencia resistencias. Por ejemplo, pasarse
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papeles, de manera que son constructores de las representaciones sociales de infancia de
una forma mas relacional, entre pares.

Las representaciones sociales de la infancia en los nifios y nifias estan mediadas por
los mecanismos de participacion habilitados institucionalmente, pero también por los que se
cierran y prohiben. La participacion formal en el aula estd condicionada socialmente por
levantar la mano o pedir la palabra, elementos que son atribuidos por los nifios y nifias
como aburridos, por ejemplo, “las clases son un poco aburridas” (Mateo, 9 afios,
comunicacion personal, 2018), “porgue uno tiene que estar escribiendo y después tiene que
estar haciendo otra cosa y después otra cosa y uno se aburre” (Ignacio, 8 afios,
comunicacion personal, 2018), es decir, consideran el espacio aulico como un espacio
aburrido. En este caso, es una participacion condicionada por aspectos adultocéntricos,
donde no se les consulta previamente y no se sienten parte.

En contraposicion al espacio aulico, esta el espacio del recreo. En las entrevistas
individuales, se tuvo este dialogo en relacién con esta tensién de espacios y formas de
relacion:

Entrevistador: ;Como los son recreos?

Ignacio: Son cortitos.

Entrevistador: ¢ Qué hace en los recreos?

Ignacio: Jugar, jugar bola, a veces jugamos escondido.

Igualmente, Mateo hizo el mismo comentario:
Son divertidisimos, Dura hasta las 9, el otro dura 5 minutos verdad porque hoy
salimos a las 10, salimos a las 11 y algunas veces tenemos un recreo que es el

ualtimo que es el mas largo (Mateo, 9 afios, comunicacion personal, 2018).
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En este caso, el recreo se hace corto, no alcanza para el juego, para la socializacion
entre pares. No obstante, en ese corto tiempo tienen la posibilidad de escoger el tema de
conversacion, el juego que deseen o las interacciones con cualquier persona de la escuela.

El habitus del aula es distinto al que se tiene en el recreo, la agencia tiene otras
posibilidades, es decir, la dindmica escolar, la cual dentro del aula es percibida como
aburrida, en espacios de mayor relacion entre pares se considera mas divertida o de agrado
para los nifios y nifias. En términos de la propuesta de la sociologia de la infancia (Lisboa,
2018), las relaciones entre pares son constitutiva de una participacion mas disidente, en este
caso, el recreo habilita otras condiciones sociales para la participacion de los nifios y las
nifas.

Las relaciones sociales dentro del aula desarrollan representaciones sociales mas
institucionalizadas y con menos participacion disidente. En el aula, las relaciones sociales
son jerarquicas, las y los estudiantes de niveles superiores tienen mayores posibilidades de
participar y mas responsabilidades con los estudiantes de menor nivel.

Un ejemplo es que, si los de primero o segundo no saben algo, deben pasar primero
por los grados superiores. En caso de no poder atender las dudas, se recurre a la docente. Es
decir, las personas estudiantes de grados superiores tienen una responsabilidad en el
aprendizaje de sus comparieros y comparieras. Esto se retrata en el siguiente extracto de una

de las entrevistas:

Todos tienen compafieros, nada mas que solo soy yo y Keisi, como yo estoy cerca
del grado de Keisi yo me ayudo con Keisi. Joshua no se puede ayudar ni de mi ni de

Keisi siempre lo dejan él solo, si no nos pegan de mesa a los 2 y asi, y a veces
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Michelle con los de segundo, con Joshua se pega (Roberto, 8 afios, comunicacion

personal, 2018).

Otro elemento constitutivo de la participacion en el espacio escolar es el
tecnoldgico, ya que se puede considerar como un elemento de mediacion, produccion y
reproduccion del habitus y de las representaciones sociales de la infancia. Se trata del como
se ensefia y se disciplina, a través de mecanismos digitales. Una gestion del espacio de la
escuela, ya que no es solo la docente relacionada con las personas estudiantes, es un
vinculo mediado por la tecnologia, es decir, en el trabajo con la tecnologia.

Segun las experiencias, las y los estudiantes abren un mundo de imaginacién con
material que esta en la web. Se permiten construir otras ideas sobre nuevas cosas, por
ejemplo, en las observaciones de campo, se identifico que las y los nifios buscan juegos en
internet, coreografias y ven contenido en Youtube. Es un ejercicio que realizan de forma
colectiva, es decir, tienen un mismo consumo cultural, el cual luego es expuesto en el
espacio aulico y en el recreo, pues, usan expresiones escuchadas en los videos, imitan
personajes o coreografias y construyen ideas colectivas de lo que puede hacer un nifio y una
nifia en su entorno. Es decir, la tecnologia es un mediador, productor y reproductor de
representaciones sociales sobre ideas, experiencias y sentidos vinculados a las posibilidades
de infancia.

Las tecnologias de comunicacion, especificamente, el acceso al internet y aparatos
electronicos, juegan un rol social y pedagdgico, pues se configuran como un ordenador
social en la produccién del espacio escolar. Se vuelven socializadoras y mediadoras de
relaciones. Esto se puede evidenciar en que, si no se encuentra presente, los nifios y nifias

también lo imaginaban, por ejemplo, los nifios tenian una “pandilla” y cada miembro tenia
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su teléfono hecho con materiales de carton y lo usaban para “comunicarse” entre la
pandilla, es decir, en momentos en los que no tenian acceso a internet y a la tecnologia,
dichos dispositivos estaban presentes en el juego, por medio de metaforas y de la
imaginacion.

En este caso, el elemento tecnoldgico se incorpora en el espacio y tiempo de la
escuela, por medio de juegos, coreografias y otros elementos culturales, ya que
constantemente los nifios y las nifias en sus conversaciones hacen referencia a temas que

encontraron en internet.

La cancha de futbol en el tiempo del recreo

El juego permite el vinculo entre pares, la aceptacion y la construccion de reglas, el
establecimiento de roles y de acuerdos y la puesta en juego de normas sociales. Ademas, se
da en un espacio y tiempo determinado, con un valor simbdlico para los nifios y nifias. Por
ejemplo, la cancha de futbol es la parte que mayor uso tiene en los recreos, se puede
segmentar en el espacio de las “hamacas” que es utilizado en el mayor de los casos por las
mujeres y el espacio de “la cancha” que es usado mas que todo por hombres. En el recreo,
los nifios y nifias ponen las reglas del juego y deciden con quién y de qué forma jugar. En
las observaciones, se identificé que cambian las reglas con respecto a tener o no portero, a
marcar los limites de la cancha, a jugar o no con zapatos y la duracion de los juegos.

En el caso de las nifias, igualmente, se escogia la forma de usar las hamacas, el

tiempo de intercambio y el tipo de conversacion que se mantenia durante el juego.
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La produccidn del espacio escolar y el poder

La escuela en su produccién del espacio cotidiano crea las condiciones para que las
nifias y los nifios configuren una representacion social de si mismos, la cual mayormente
estd asociada a una idea de “inferioridad”. Deben mantener un “orden social”, bajo el poder
y la autoridad de una persona adulta que se considera racional y civilizada, en este caso el
papel de las docentes.

En esta linea, se puede ejemplificar con una observacién realizada en agosto del
2019. En la escuela hay espacios a los cuales no pueden ir solos o solas, como sucedia en
las observaciones sobre el recreo, donde tenian limites para jugar. En este caso, los nifios y
nifias tenian una discusién porque un nifio estaba jugando en una zona “prohibida” y unas
estudiantes lo querian “acusar” con la maestra, de manera que la situacion de juego derivo
en una acusacion con la autoridad.

Los nifios y nifias en su agencia, entonces, reproducen y contradicen el poder de la
autoridad y se vuelven extensiones y disidentes del discurso adulto para lograr mantener o
desestabilizar el orden. Si bien en las entrevistas grupales dicen que no les gusta las reglas y
limitaciones, en la practica buscan reproducir y contradecir el orden ejercido por la docente,
es decir, en las construcciones sociales de la infancia hay tensiones permanentes entre la
reproduccion y tension al poder, elementos que van construyendo un habitus y una agencia
marcada por diferentes estrategias de participacion.

En esa misma logica tensional, con respecto al uso y apropiacién de los espacios
escolares, hay factores determinantes, por ejemplo, las formas del uso, el tiempo y las
relaciones que pueden establecer. En este caso, otra dimension donde hay tensiones con el

poder es la tecnoldgica. En los relatos de varios nifios, se menciona que lo que mas le gusta
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de estar en la escuela es usar la computadora, pero les gusta realizar sus propias busquedas
y no las que determina la docente.

En la observacion durante los recreos del 4 de abril del 2019, se nota que se utiliza
mucho la computadora, tanto para jugar y ver videos de forma individual, como también
para el desarrollo de actividades grupales. Por ejemplo, durante los momentos de
observacidn, con frecuencia varias nifias usaron la computadora para realizar coreografias,
pero, cuando la docente les asignaba alguna tarea, buscaban la forma de evadirla o de
realizar otras actividades en la computadora.

En las entrevistas individuales, se hace referencia a espacios sociales condicionados
por el género y que hay diferenciaciones en los usos del espacio. Por ejemplo: “cuando
estamos con todos los chiquillos nos gusta jugar a ladrones y princesas, y cuando estamos
nosotras solas nos gusta jugar a patinar o hacer bailes” (Ana, 10 afios, comunicacion
personal, 2018). Durante la entrevista grupal, las nifias hicieron referencia a que les gustaba
el espacio donde mayormente jugaban los hombres, pero que casi no podian hacer uso de
este porque la cantidad de nifias es menor. En este caso, los nifios y las nifias hablan de
procesos de socializacion diferenciados, hacen referencia a experiencias signadas por el
género y que se construyen en el juego. El juego no es solamente un elemento de
socializacion y de participacion social entre pares, también es un elemento en la
construcciédn social de la representacidn social que se tiene de infancia y un elemento de
poder para el uso de los espacios escolares.

La particularidad de la escuela unidocente condiciona las formas de juego. Las nifias
mencionan que el hecho de ser pocas limita sus posibilidades de juego y recreacion, asi

como sus opciones de negociacion en el uso del espacio. Es decir, las dinamicas que
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producen y reproducen dentro de la escuela estan signadas por el género, las posibilidades
en el uso del espacio y por la cantidad de estudiantes.

Otro aspecto importante asociado al poder es que no pueden escoger el espacio
escolar. En las entrevistas grupales, cuando se les consultaba a los y las estudiantes sobre la
escuela a la cual les gustaria asistir, imaginan un espacio muy distinto. Por ejemplo, una de
las estudiantes hace referencia a que le gustaria ir a una escuela que tenga un aula para
bailar, otra que sea para dar clases y la otra para los de kinder.

Durante las entrevistas individuales, se les consultd por la escuela a la cual les

gustaria asistir. Se obtuvieron las siguientes respuestas:

Monica: Como un castillo (10 afios, comunicacién personal, 2018)

Lucia: Me gustaria como que fuera mas alegre, bueno es alegre, pero no mucho (11

afios, comunicacion personal, 2018).

Mateo: Divertida (9 afios, comunicacién personal, 2018).

Adicionalmente, respecto a como les gustaria que fuera el centro educativo, también
se hizo referencia a lo que no les gusta sobre la escuela. En este tema, las respuestas estan
relacionadas con “levantarme temprano para venir a la escuela” (Isaac, 11 afios,
comunicacion personal, 2018) y “si me gusta, pero no me gusta levantarme tan temprano”
(Mbnica, 10 afios, comunicacion personal, 2018).

En este caso, se puede asociar dicho disgusto al hecho de que muchos de las y los
estudiantes recorren largos trayectos para llegar a la escuela, o bien, antes de asistir a la
jornada escolar, deben realizar tareas domésticas, tanto en el sector agrario, por ejemplo,

ordefiar las vacas, como tareas relacionadas con el cuido, ya sea de una persona adulta
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mayor o de un hermano menor, incluso, actividades domésticas, como colaborar con la
limpieza del hogar.

Consideran la escuela aburrida y no atractiva, segun sus intereses. Asimismo, en la
entrevista grupal (2018) y de forma consensuada, mencionaron que les gustaria tener
recreos mas largos. Esto puede asociarse a que los recreos son los Unicos espacios de
encuentro que posibilita la dindmica social mas alla del aula. Es decir, en la comunidad no
hay parques o actividades comunitarias que permitan la asociatividad entre los nifios y las
nifias. La escuela se ha convertido en el Unico espacio de encuentro, en el cual se puede
desarrollar el juego, ya que no hay iglesia y las actividades en la plaza son esporadicas.

En las entrevistas individuales, se menciona lo siguiente: “A mi no me gusta salir
temprano porque casi nada hacemos y mejor salir tarde porque asi si hacemos todo, las
materias y también talleres” (Pablo, 12 afios, comunicacion personal, 2018). Al ser un
aspecto que se volvio general entre los estudiantes, no les gustaba entrar temprano a la
escuela, pero compartian el interés por salir tarde, porque después de la jornada escolar
debian cumplir con ciertos tipos de trabajo (cuido, ganaderia o trabajo doméstico) o no
tenian mas pares con quien compartir.

En este sentido, el analisis del tiempo en el centro educativo permite comprender
que el hecho de que no les guste entrar temprano a la escuela no esta asociado con un
desinterés por esta, ya que prefieren quedarse hasta méas tarde y sus dias favoritos eran
cuando tenian jornada extendia. Antes bien, se relaciona mas a las actividades
extracurriculares que debe realizar gran parte de los y las estudiantes, las cuales estan

vinculadas con esfuerzos fisicos.
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Capitulo 3
La participacion y sus condicionantes en los nifios y las nifias de

la Escuela Unidocente de Sacramento de Barva

En un primer momento, fue dificil entender la participacion y el significado que se
le da a esta dentro de la dindmica escolar. Tal y como se propuso en el marco teorico,
participacion se entiende como aquellas practicas sociales donde se le otorga significacion
al espacio social, desde una participacion que puede ser adultocéntrica o disidente (Hart,
1993).

En los procesos de participacion y sus condicionantes sociales, existe una constante
tension, contradicciones, disputas y reproducciones del poder. No todos los sujetos, ni
todos los espacios sociales tienen la misma legitimidad para decidir y proponer. Asi pues,
en el espacio escolar hay diferenciaciones, por ello, este andlisis no asume una visién
normativa de la participacién. Se analiza lo que se ha posibilitado en el espacio escolar y lo
que pueden decir y hacer los nifios y nifias sobre la participacion.

Se asume el derecho al reconocimiento a ser informados e incidir dentro de la
dinamica escolar, en manifestaciones como emitir opinidn, a ser escuchados y considerados
en las decisiones que se toman respecto de temas que son de interés para los nifios y las
nifias. Se retoma lo planteado por Vergara, Pefia y otros (2015), sobre considerar a los nifios
y nifias como sujetos sociales y la capacidad que tienen para interpretar su entorno, incluso,

para posicionarse de manera critica con respecto a los modos de vida.

75



Igualmente, se respalda la tesis de Duarte (2012), la cual analiza el adultocentrismo
como un sistema de dominacién que brinda posibilidades de decision y control social,
econdémico y politico, a quienes desempefian roles que son definidos como inherentes a la
adultez. y, en el mismo movimiento, quienes desempefian roles definidos como
subordinados: nifios, nifias, jovenes, ancianos y ancianas. De esa forma, se limita la
participacion de ciertas poblaciones en ciertos contextos.

En esta linea, los nifios y las nifias juegan con diferentes mecanismos para el
desarrollo de la participacion. La primera que se puede identificar es la participacion
adultocéntrica, la cual se da mayormente en el aula, esta “disenada por la docente”. Se
puede hablar de “participacion condicionada”, ya que es planteada por las personas adultas
para los nifios y las nifias.

En el caso de las personas estudiantes de la escuela de Sacramento de Barva,
participan unicamente en el marco de lo establecido, no obstante, se considera que pueden
incorporar sus intereses. Por ejemplo, se encuentran las elecciones escolares, una
“participacion condicionada”, ya que es la docente quién establece la forma en que se debe
ejercer la “democracia escolar”. En esta participacion, las nifias y los nifios tuvieron que
realizar dos partidos politicos, crear sus propuestas e ir a un debate. Ademas, deben
organizarse de acuerdo con una légica impuesta desde la politica educativa. Es decir, se les
otorga la figura de la organizacion de partido politico, de manera que se cubren los puestos
de presidente, vicepresidente, persona tesorera, persona secretaria, vocales y fiscales.

Aunado a lo anterior, deben participar en un debate escolar. Dicho debate se llevo a
cabo en el mes de octubre del 2018. Permitio conocer los intereses del estudiantado sobre la

escuela, por ejemplo, una de las propuestas de un candidato presidencial era: “crear un
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cerco para que no se fuera la bola” (Walter, 10 afios, comunicacion personal, 2018). Esto
permite conocer sus intereses y el uso del espacio fisico.

Resulta importante considerar que, aunque se les condiciona la forma de participar,
pueden incorporar sus intereses y nociones sobre el espacio escolar. En este sentido, el
cerco no es solo una demanda para que no se les vaya la bola, es apropiacion del espacio
escolar. Tratan de colocar sus intereses en un espacio colectivo y buscar materializarlo en
propuestas. EI colocar un cerco para los nifios y nifias representa resolver un problema para
sus intereses.

Los procesos de participacion propuestos por la docente estan relacionados con la
construccién del habitus (Bourdieu, 1991) y el establecimiento de roles y normas en la
dindmica escolar (Berger y Luckmann,1989). Tanto en el debate electoral como en los
actos civicos, se espera una disposicion especifica del cuerpo y un comportamiento
singular, por ejemplo, estar sentados en todo momento, levantar la mano para hablar y
participar segun lo practicado previamente.

En las observaciones de abril del 2018, por ejemplo, se logré estar presente en
diferentes ensayos de canciones para actos civicos. La docente les solicitaba estar en
silencio, repetir varias veces la cancion y estar ordenados en filas. El dia del acto civico
igualmente se debe responder a una forma de participar (en silencio y segun lo establecido
en la agenda). En este caso, en los procesos de participacion condicionados por la docente
hay una dimension de disciplina corporal, material y simbdlica.

Se trata de elementos que van estructurando una manera de estar en el espacio
escolar y es una forma de establecer los mecanismos de aprehensién de si y de la
espacialidad. Los procesos de participacion condicionados por la docente son mas

complejos en si mismos, hay grietas para que los nifios y nifios incorporen sus intereses.
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Por ejemplo, en el marco del debate escolar, una estudiante le preguntd a uno de los
candidatos a la presidencia: “;Por que en su partido no hay mujeres” (Silvia, 8 afios,
comunicacion personal, 2018). EIl nifio sonrid y dijo: “mis propuestas van para todas y
todos los nifios de la escuela” (Walter, 10 afios, comunicacion personal, 2018).

En la situacion anterior, la pregunta de la estudiante muestra una agencia particular
sobre ser estudiante mujer y su demanda por la participacion desde una perspectiva de
género. Posterior al debate, durante una entrevista semiestructurada, se le pregunté a ella el
origen de su intervencion, a lo cual respondio, “No estan las propuestas de las nifias, yo le
cambiaria el play, hacerlo que no esté arriba, que este aqui abajo, para que asi tengamos
otro rato mas de diversion” (Maria, 11 afios, comunicacion personal, 2018). Es decir, el
debate y el proceso electoral pueden ampliar el analisis, para considerar aspectos de la
participacion no “adultocentrada”, identificar sus intereses y ser un espacio enriquecedor
para conocer las formas de habitar el espacio escolar desde las diferencias de género.

El analisis se puede comprender desde un espacio hibrido, con aspectos
condicionados por la docente y con procesos de participacion no adultocéntrica, sin
embargo, tiene limites. Posterior al proceso, no se les dio continuidad a las propuestas de
las y los estudiantes, ni a los espacios de debates. Es decir, el habitus sobre la democracia
escolar y las formas establecidas de participacidn en un proceso electoral estan enmarcados
dentro de la dinamica de politicas educativas y politicas publicas, las cuales buscan la
construccion de un “sujeto escolar particular” que siga ciertas normas y roles.

Los nifios y las nifias, en ese sentido, no pueden disefiar sus formas de
representacion y organizacion electoral dentro del espacio escolar. Deben ajustarse a lo

impuesto y seguir ciertos roles establecidos, desde ahi proponer sus intereses. Igualmente
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pasa en la dinamica cotidiana de la escuela, por ejemplo, alzar la mano para participar,
seguir la fila ordenada para ir al comedor y pedir permiso para ir al bafio.

En el caso de la dindmica del aula, la participacion adultocéntrica se expresa en esos
actos corporales y simbdlicos. En el levantar la mano para ir al bafio, para participar,
ayudarle al compafiero de su mismo nivel o grado inferior, hacer silencio la mayor parte del
tiempo, usar el uniforme correctamente, hacer la fila del comedor seglin el grado que
corresponde y decir “presente” cuando se pasa la lista de asistencia.

Sin embargo, en cada accion condicionada por la docente, hay mecanismos de
participacion disidente, los cuales se pueden denominar acciones autbnomas y entre pares.
Se dan tanto en el aula como en el recreo. Se comprende el juego como uno de los
principales mecanismos de participacion disidente, ya que el lenguaje y su intencion
construyen una significacion sobre el espacio fisico.

Entre lo mencionado por las y los estudiantes, los juegos a los que méas acuden son
el futbol, escondido y las computadoras, como se refleja en el siguiente extracto de
entrevista: “Jugamos, usamos las computadoras en el dia de fisica que es hoy, y como
decirlo, es muy divertida” (Jimena, 9 afios, comunicacion personal, 2018).

Con respecto al juego y una participacion entre pares, se debe hablar también de la
gestién del conflicto, ya que, en la observacidon participante, se presenciaron varios
conflictos y las formas en los que se resolvieron. Por ejemplo, en las entrevistas
individuales una nifia relatd lo siguiente: “Como que se caen y se raspan, COmo que Se caen
del play y se golpean o se empiezan a pelear por una hamaca o algo” (Lucia, 9 afios,
comunicacion personal, 2018). En este caso, se hizo referencia a un conflicto por un juego.

En todas las observaciones realizadas en el recreo, los conflictos se resuelven entre los y las
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estudiantes, sin llegar a oidos de la docente, ya que, si interviene la profesora, lo hace de
manera “jerarquica” y en muchas ocasiones realiza una “boleta” o llamada de atencion.

Durante la observacion del 27 de mayo, por ejemplo, en el area de la cancha de
fatbol, se presencid una discusion entre nifios, la cual fue resuelta antes de terminar el
recreo, con la motivacion de no tener una boleta.

El 12 de junio del 2019 sucedi6 algo similar, durante la observacién del recreo.
Otros dos nifios vuelven a tener un conflicto por la bola, pero lo resuelven por si mismos,
antes de ir a clase, ya que no querian una boleta. Posteriormente, el 22 de junio del 2019, en
una clase de educacion fisica, dos nifias discuten por jugar con los conos, pero, antes de que
el profesor se los quite, optan por jugar juntas con estos.

Con respecto al papel de las docentes y el tema de la participacion, observaciones
dentro del aula, como la desarrollada el 23 de mayo del 2019, permiten ver que
generalmente asumen el rol de limitar expresiones ruidosas, organizar el clima de trabajo a
partir de un supuesto de tranquilidad y contar con silencio para trabajar. Por ejemplo,
constantemente, tanto en los ejercicios del aula como en el comedor, se estuvo limitando el
ruido y se busco evitar el conflicto.

Otro elemento de la participacion, que esta en tensidén entre la participacion
adultocéntrica y disidente, es el mural, ya que fue una propuesta realizada por el sector
docente, pero que fue acogida por parte de los nifios y las nifias, donde tuvieron la
posibilidad de plantear sus temas de interés, colores, figuras y representar sus gustos.

En el mural participan, asi, desde una mirada propia y situada sobre la comunidad,
escogen los colores, las tematicas a abordar y se apropian del espacio, segun sus intereses.

Las representaciones de la comunidad no solo quedan plasmadas a nivel fisico,
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constantemente estan en sus relatos, de manera que se convierten en un asunto cotidiano en
sus conversaciones.

Igualmente, en los recreos hablan del mural, en las conversaciones del aula
mencionan el mural y cuando califican momentos, como aburridos y divertidos, el mural se
encuentra como una buena experiencia, la cual fue muy divertida. Caso contrario, cuando
se pregunta sobre la forma de recibir clases en el aula: “es aburrido, cuando sale un texto y
la profe nos pone a escribir y nosotros lo escribimos” (Luisa, 11 afios, comunicacion
personal, 2018).

El transgredir la norma también es una forma de participacion disidente, por
ejemplo, cuando se pasan a “espacios de la escuela no permitidos”, cuando se pasan
papelitos y estd prohibido, cuando usan las computadoras sin permiso y cuando van al
comedor sin la autorizacion de la docente. Se trata de escenas cotidianas en las
observaciones realizadas, es decir, una tensién constante entre la norma y la disidencia.

Las formas en las cuales se da la participacion de los nifios y nifias no es uniforme y
univoca. Hay un habitus que se juega entre las politicas educativas, las directrices de la
docente, la forma de ensefiar y las formas de vivenciar e interpretar la experiencia escolar,
por parte de los nifios y nifias.

Ese habitus responde a elementos construidos socialmente y que se van
construyendo en el momento, en un sitio con diferentes capitales. Esto le da sentido a una
interpretacion “estructural constructivista”, donde se puede hacer un foco en lo
fenomenoldgico y comprender que cualquier accion cotidiana puede ser parte de la
construccidén del espacio escolar, tanto para reproducir roles y normas, como para

desafiarlos y construir nuevas formas de vivir la espacialidad.
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La participacion y la construccion del espacio educativo no son hechos naturales, no
responden a una sola logica dada. Antes bien, se construyen en el marco de relaciones
sociales atravesadas por el género, por la edad, trayectorias familiares y el contexto
comunitario. En ese sentido, se transforman en una combinacion de elementos, los cuales
posibilitan las formas de estar y ser en la espacialidad educativa y configuran las
representaciones sociales de infancia que tienen los nifios y nifias sobre si mismas. En este
caso, posterior a la descripcion y analisis de los mecanismos de participacion, se pueden
caracterizar brevemente las formas de participacion que mayormente conviven en el

espacio educativo.

Mecanismos de

Participacion
infantil

Participacion Participacion
Adultocentrada disidente

Generan codigos
Se da mayormente propios de
entre pares comunicacion
entre pares.

Existe relacion La persona adulta
asimétrica con la disefia la estrategia
persona adulta de participacion

Figura 6 . Mecanismos de participacion infantil

Fuente: Elaboracion propia.
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Capitulo 4
Las representaciones de infancia que se desarrollan en el espacio

escolar de la Escuela Unidocente de Sacramento de Barva

Anteriormente, se abordaron la construccion del espacio social y las formas de
participacion de los nifios y nifias en la escuela de Sacramento. Esto ha permitido tener una
caracterizacion general, para entrar en el tema de las representaciones sociales de la
infancia en los nifios y nifias.

Asi las cosas, a partir de las practicas y discursos en el uso del espacio escolar y sus
interacciones, los nifios y nifias configuran representaciones sociales de la infancia. Se trata
de nociones dindmicas, pues, estan en proceso de construccion y deconstruccion
permanente. En el campo de las representaciones sociales, no se puede dejar por fuera el
papel que juega la vivencia en la vida cotidiana, en este caso, los y las estudiantes vinculan
ser nifio o nifia con los siguientes aspectos, los cuales fueron tomados de las entrevistas

grupales:

e  “Uno tiene que estudiar”.

e “Es como uno estar chiquitico y uno tiene que ir aprendiendo”.

e “Que cuando es adulto uno puede hacer todo lo que quiera, pero cuando
estamos nifios no porque los papas nos tienen que decir que hacer y qué no
hacer”.

e “La nifiez es como estar en una celda amarrado, porque no nos dejan salir
donde queremos”.
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e “Es como divertirme, aprender, hacer muchas cosas, pero no con mucha

libertad” (Entrevista grupal, 2019).

En las entrevistas grupales, salen a la luz mandatos, formas de entender la
espacialidad, roles establecidos sobre la nifiez, discursos sobre sus experiencias y diferentes
elementos que son construcciones sociales de los nifios y nifias sobre la infancia, los cuales
configuran las representaciones sociales de esta.

Resulta muy comun encontrar en los relatos de los nifios y nifias la frase “uno tiene
que...”. Esto permite comprender que su vivencia y uso de la espacialidad esta permeada
por un tipo ideal de persona adulta. Dichos relatos no son inocentes y no son ajenos al
contexto social donde se desarrollan préacticas cotidianas que van construyendo el habitus
escolar, las normas y roles de los nifios y nifias.

Los relatos colectivos sobre qué es ser nifio o nifia permiten analizar el peso que
tiene el rol de la persona adulta durante los procesos de ensefianza-aprendizaje, ya que sirve
“para demostrar que, se quiera o no, un Sistema de dominacién es estable, eficaz y
duradero” (Duarte, 2012). En este caso, el sistema adultocéntrico es parte del habitus
escolar y, por ende, de las representaciones sociales de infancia que tienen los nifios y
nifias. La discusion sobre la espacialidad educativa esta relacionada con sus vivencias y
representaciones sobre la infancia. El hecho de que se mencione que la nifiez es “estar en
una celda” también se puede vincular a que constantemente deben permanecer sentados, en
silencio y realizando las tareas asignadas.

Ademas, en las entrevistas individuales igualmente se denuncia que no se tiene la
misma libertad que las personas adultas, como se sefiala en el siguiente extracto de

entrevista: “hay momentos que usted quiere jugar, pero no puede porque tiene que estudiar”
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(Marcos, 9 afios, comunicacion personal, 2018). Estas caracterizaciones encontradas en la
entrevista grupal y en las entrevistas semiestructuradas se pueden relacionar con los roles y
normas signados en la espacialidad y sus experiencias de ser nifios y nifias.

En este caso, las normas y roles a cumplir en el espacio educativo dan cuenta de una
obligacion con el estudio, de permanecer en un espacio definido con poca libertad. Asi
pues, se construyen las representaciones sociales de la infancia en un permanente faltante
de algo (de poder, de autonomia, de ejercer libertad). Se esta constantemente en un sentido
de vigilancia del adulto, sobre la vida del nifio y la nifia. Las representaciones sociales dan
cuenta del sentido simbdlico y material que se construye socialmente, en relacion con la
categoria infancia, por parte de los nifios y las nifias. Por lo tanto, esta realidad de
elaboracion comin (Jodelet, 1986), corresponde a un conocimiento socialmente elaborado
y compartido, el cual guia el comportamiento grupal (Pérez, Moscovici y Chulvi, 2002).

Estas elaboraciones discursivas y practicas de los nifios y nifias también entran en
juego con los planteamientos de la docente sobre ser nifio y nifia, quien en sus discursos
menciona que “es una etapa hermosa” (M. Cruz, comunicacion personal, 2019). No define
con claridad qué viven, qué realizan, qué hacen, solamente coloca un adjetivo de belleza,
con lo cual se reduce la nifiez a un solo adjetivo. En ese adjetivo se imprime una
idealizacion sobre lo que debe ser la infancia.

A lo largo de las conversaciones, la docente también se refiere a la infancia como
inocente y sincera, en este sentido, las representaciones sociales se constituyen a partir de
ideas adultas sobre una infancia “como un cierto modo de ser”, un modelo de nifio y nifia
que construye la sociedad, lo cual no necesariamente es lo que piensan y dicen los nifios y

nifias.
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En este caso, en el espacio educativo hay produccion, reproduccion y tensiones
sobre la significancia de ser nifios y nifias. En las observaciones dentro del aula, se tomo en
cuenta que la docente constantemente esta ubicando al alumnado en sus pupitres. Ademas,
verifica que el uniforme se encuentre correctamente y que se encuentren escribiendo la
materia en el cuaderno correspondiente. Es decir, existe un constante disciplinamiento
sobre el cuerpo: que el uniforme esté limpio, con las faldas por dentro, que tengan buena
postura en su pupitre y que los zapatos tengan los cordones amarrados y limpios.

También hay un disciplinamiento sobre su comportamiento colectivo en la
espacialidad educativa, en este caso, las relaciones sociales que se establecen con las
personas menores de edad son de poder y tension constante. Poder porque, desde la politica
publica educativa, la ensefianza esta pensada para obedecer, y una constante tension porque
los nifios y nifias, desde su agencia, desafian el poder a partir de maltiples cddigos, tanto
verbales, como no verbales.

Con respecto a la profundizacion de las representaciones sociales de la infancia por
parte de los nifios y nifias, en el trabajo de campo, tanto en las observaciones participantes
como en las entrevistas grupales, se repite mucho entre los nifios y nifias el principio:
“todos somos diferentes” (Entrevista grupal, 2019). Por ende, entre sus representaciones
sociales, hay un desarrollo practico de la diversidad y no se asume un solo calificativo para
describir la infancia.

De este modo, las representaciones sobre la infancia no son una condicion dada de
forma espontanea, ni responden a un modelo de nifio y nifia, sino que los nifios y nifias las
producen y reproducen en el marco de relaciones de poder, entre lo que pueden hacer y lo
que deben hacer. Se trata de un marco de interpretacion condicionado por el entramado

politico institucional, la politica educativa, incluso, por las practicas de crianza que generan
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las condiciones para el desarrollo de ciertas representaciones y el dia a dia de los nifios y
nifias con sus posibilidades de agencia.

En este caso, la construccion social del espacio educativo y el sistema
adultocéntrico han construido un discurso sobre la infancia como una categoria homogénea
e idealizada. Lo anterior ha dificultado la posibilidad de disefiar procesos de participacion
mas protagonicos, los cuales permitan cuestionar las representaciones sociales de la
infancia que produce la espacialidad educativa y sus actuales modos de relaciones sociales.

Cuando se trabaja sobre dichas representaciones sociales de la infancia, se debe
pensar en las practicas que sostienen la legitimidad de esas representaciones sociales, es
decir, no es casual que los nifios y nifias en las entrevistas individuales y grupales asocien la
infancia con estar encerrado en una carcel. Dicha representacidn es una interpretacion de
los nifios y nifias sobre su vida cotidiana.

Las ideas de infancia en los nifios y nifias son complejas, puesto que aluden a que
constantemente estan obedeciendo y aprendiendo, que estan para un mandato del otro y que
estan bajo un modo de supervision constante. Lo anterior deriva en un discurso de poca
libertad, pero también aluden a una etapa de juego, de disfrute con sus pares, de la
diversién, de la posibilidad de juego.

Las representaciones sociales de la infancia, por parte de los nifios y nifias, se
construyen bajo un relato de ser opuesto al mundo adulto, es decir, “el tener poca libertad”
en su imaginario es algo que no sucede en el mundo adulto. El habitus del espacio escolar,
el cual les otorga sentido a las representaciones sociales de infancia en los nifios y nifias, se
construye desde lo carente, pero también desde la posibilidad del juego y desde las

relaciones con sus pares.

87



Otros contextos no lo permiten tan facilmente, por ejemplo, el familiar. Por ello, se
puede pensar que las representaciones sociales de la infancia tienen aspectos binarios y
dicotomicos con lo adulto. A las personas adultas les corresponde el espacio publico, el
tener voz, y a ellos el espacio privado y guardar silencio.

Como afirma Casas (2006), “la infancia es considerada un tema fundamentalmente
privado. En la cancha publica, nunca es un tema prioritario: pueden esperar, ya se haran
mayores, mientras tanto ya se ocuparan sus padres y sus maestros, son los ciudadanos del
mafiana” (p. 31).

En esta linea, pertenecer al espacio privado condiciona su forma de entender la
espacialidad educativa y el modo de actuar en ella. Sus relatos sobre las experiencias
cotidianas, en términos de Berger y Luckmann (1989), estdn condicionados por los
procesos de socializacidn, procesos que van construyendo el habitus de la infancia. Es
decir, su agencia se ve plasmada por lo que pueden hacer con los recursos que estan al
alcance, en este sentido, las representaciones sociales estan en construccion constante, entre

la herencia social y la agencia de los actores sociales.
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Conclusiones

Este trabajo reflexiond sobre los vinculos entre las formas de producir el espacio
escolar, los mecanismos de participacion de los nifios y nifias y sus relaciones, con las
representaciones sociales de la infancia, las cuales derivan en una nocion de infancia

asociada al encierro, a poco conocimiento y en espera de ser una persona adulta.

Sobre la produccién del espacio escolar

La investigacion permite identificar que el habitus educativo se produce a partir de
las vivencias de los nifios y nifias en su comunidad y de las dinamicas sociales que han
establecido en el espacio escolar. Es decir, la forma de producir lo cotidiano esta
conformada por lo que sucede en el centro educativo y la comunidad, ademas, se puede
expresar en multiples formas, tanto simbdlicas como materiales. Por ejemplo, el mural de la
escuela y sus relatos de ir a ordefiar, trabajar con las vacas y hacer el oficio en sus hogares.
Igualmente, al celebrar los actos civicos, las reuniones familiares y los juegos en los recreos
construyen cotidianamente sus representaciones sociales de infancia.

El habitus escolar se produce desde multiples espacios signados por el género, la
edad, los roles y las normas dentro y fuera del aula. Dichos condicionantes sociales
propician lo que entra y lo que no en las formas de la participacion del estudiantado. En
este sentido, la participacion escolar se construye a través del tiempo y en su constante
practica, lo cual permite establecer las representaciones sociales de la infancia.

La investigacion también permitié situar y reconocer el adultocentrismo en la

produccién del espacio escolar. Los nifios y las nifias se enfrentan acciones que buscan el
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silenciamiento y la normalizacion del cuerpo, por ejemplo, la forma en que se deben sentar,
usar el aula, el lenguaje que deben utilizar con sus comparieros y compafieras, el uniforme y
el orden del espacio escolar.

Se considera que las representaciones sociales de la infancia no son homogeneas, no
reproducen un idea de nifio y nifia, no son solamente una etapa de la vida y no son una
etapa transitoria. Se trata de una construccion social en tensién permanente, tanto de los
grupos sociales, las representaciones sociales y de las relaciones sociales a nivel educativo.
Las infancias son dinamicas, estan mediadas por el obedecimiento a la maestra, asi como
también por el desafio. Son diversas desde sus expresiones, los nifios y las nifias reconocen
la diferencia. En otras palabras, las infancias se construyen de mdltiples formas ante el
mundo social. Lo anterior vuelve pertinente el didlogo sobre la multiplicidad de infancias
en la escuela y la posibilidad de intervenciones/acompafiamientos educativos que se pueden
desplegar.

En este caso, la particularidad de la ensefianza unidocente, el contexto rural y las
actividades agrarias permitieron comprender la importancia de lo comunitario en la
construccién de sus representaciones sociales sobre la infancia. Ademas, analizar las
representaciones sociales de la infancia por parte de los nifios y nifias permite ampliar la
discusion sobre mdltiples territorios, singularidades y otras modalidades de escuela que
existen en el modelo educativo costarricense y que los acompafiamientos educativos
pueden desarrollar de multiples formas.

Se puede comprender, entonces, la escuela como un espacio de construccion de
subjetividades, no es solamente una salida obligatoria para los nifios y nifias del espacio

privado. Es también un espacio de encuentro con sus pares y con otras personas adultas. Es
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una experiencia que habilita otros marcos de representacion social de la infancia fuera de

sus familias.

Mecanismos de participacion de los nifios y nifias en la escuela

De acuerdo con los hallazgos, en la construccion de las representaciones sociales de
la infancia se expresa una disputa con un sistema adultocéntrico, donde se les dice en qué
forma participar y cuando hacerlo, pero también el trabajo de campo evidencia resistencias,
confrontaciones y modos propios de participar. Se observa que hay condicionantes sociales
que tipifican ciertas practicas como participacion y otras quedan en el silencio, pero
también son elementales en la construccion del habitus, de la agencia y de las
representaciones sociales.

Un elemento importante es que se pueden diferenciar los procesos de participacion
en dos: los que han sido disefiados por personas adultas y son producto de una trayectoria
educativa, la cual busca producir un cierto habitus educativo; y los que son disefiados por
los nifios y nifias en sitio. En estos procesos los nifios y nifias tienen un papel importante
con su agencia, en ambos participan desde sus intereses y los modifican segln sus
intenciones con respecto a la dindmica educativa. En este caso, el habitus educativo se
construye desde las trayectorias educativas, pero también desde la agencia de los nifios y
nifias.

En el caso del espacio escolar estudiado, la participacion estd mediada por lo que la
docente produce y reproduce de lo establecido por la politica educativa y, ademas, de
acuerdo con una idealizacion sobre lo que debe ser la infancia. En todo esto hay un
mandato a la obediencia, se espera que la docente ensefie mas y juegue menos, por lo que,

pensar el papel de la participacion es también pensar en las posibilidades que tiene la
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docente para relacionarse con los nifios y nifias, pensar cuando y cémo puede jugar y desde
qué posicidn les habla y les ensefia.

La tesis puso su foco de analisis en la voz de los nifios y nifias: qué decian, qué
hacian y cdmo consideraban la infancia en su espacio escolar, tanto en el aula, en el recreo
y en actividades extracurriculares, siempre enfatizando sus propias perspectivas y relatos.
En esta linea, es importante pensar la forma en la cual la docente le da significado a la
infancia y a su participacion, donde se ponen en juego elementos politicos, como la
disciplina del cuerpo de las nifias y nifios, el significado social que se establece en las
relaciones sociales con las personas menores de edad y la produccion de espacios entre
infantes y para infantes.

Pensar la nocion de infancia, entonces, es pensar también los vinculos sociales que
se generan. En el caso de esta investigacion, las personas docentes se relacionan con ellas y
con ellos, en cuanto estudiantes y no en cuanto nifios y nifias. Las relaciones sociales se
generan desde el adultocentrismo, los nifios y nifias responden de diversas formas, desde
codigos linguisticos y corporales propios, hasta la reproduccién de roles y normas

establecidas.

Representaciones sociales de la infancia por parte de los nifios y las nifas

El estudio de las representaciones sociales sobre la infancia en la escuela unidocente
estudiada permitié un acercamiento a las formas en que los nifios y nifias entienden su
agencia y su relacion con el campo, lo cual les permite darles sentido a las préacticas
sociales establecidas en la espacialidad educativa y comprender el proceso de construccion

social de la infancia.
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En el estudio de caso, la construccion social del espacio escolar tiene importantes
relaciones con los modos de participacion, en como inciden y como se construye el habitus
educativo en la espacialidad educativa. El estudio muestra que, en la manera de trabajar,
operan algunas légicas jerarquicas que hacen que la participacion sea adultocéntrica, pero,
al mismo tiempo, se muestran las estrategias por parte de los nifios y nifias para tener su voz
en el espacio educativo.

Asi las cosas, la investigacion permitio reflexionar sobre la construccion social del
espacio escolar de una escuela unidocente, desde la sociologia. El centro educativo se pudo
situar como un espacio que alberga la produccion de habitus, normas y roles, donde se
aprenden y aprehenden esquemas interpretativos, los cuales permiten representaciones
sociales de la infancia vinculadas con la poca libertad, el encierro y con una etapa de espera
del mundo adulto, pero que se puede revertir en otras representaciones sociales mas
emancipadoras.

En fin, tal y como se observo en los resultados, si abrimos espacios para los nifios y
nifias, ellos y ellas pueden hablar por si mismos e interpretar y construir su realidad a partir

de sus trayectorias de vida.
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Ideas finales

Las personas encargadas de disefiar la escuela unidocente también deben pensar en
cuales posibilidades y experiencias estan disefiando para los nifios y nifias. Esta tesis
permitio plantear las siguientes preguntas, las cuales son una suerte de recomendaciones

para proximas investigaciones relacionadas con el tema:

1) ¢Como afectan las relaciones entre docentes y estudiantes los procesos de

subjetivacion de la infancia?

2) ¢En el modelo educativo quién puede hablar?

3) ¢Sobre qué se puede hablar en la escuela?

4) ¢Como se pueden desarrollar procesos de participacion no adultocéntricos?

5) ¢Esté incluida la participacion protagénica de los nifios y nifias en la planeacion

curricular?

Responder estas interrogantes permite pensar las relaciones sociales que se
establecen con la escuela y poner en cuestion el adultocentrismo, que han permitido
visibilizar la infancia y las particularidades en gque se construye en cada caso.

En toda accion que se lleve a cabo, bajo procesos de participacion, es importante
tener presente las representaciones sociales de la infancia que tienen los nifios, nifias y el
mundo adulto. Asimismo, comprender el desarrollo de las actuales representaciones

sociales para poder establecer nuevos discursos posibles.
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Si se desarrollan investigaciones para comprender la infancia en diferentes
modalidades educativas y contextos territoriales, estas pueden funcionar para ampliar el
conocimiento, evidenciar la multiplicidad de infancias, sus capacidades de organizacion y
participacion y pensar en disefios de escuelas mas inclusivos. Ademas, podrian favorecer al
bienestar social y a disminuir estereotipos, los cuales solo alimentan y reproducen

representaciones sociales que generan mas desigualdades y sustentan relaciones de poder.
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Anexo 1

Tabla 1. Sintesis de las categorias de analisis

Categoria teorica Categorias de analisis Técnica
Ideas de infancia en los nifios y nifias
Representaciones Entrevista
Discursos sobre la nifiez y ser nifios y nifias
sociales de la infancia individual

Los relatos sobre sus experiencias cotidianas

Mecanismos de

participacion

Formas de hacer uso del recreo
Formas de hacer uso del aula
Formas de participar en las actividades

extracurriculares

Entrevista grupal
y observacion

participante

Espacio escolar

La relacién nifia (a) con la persona adulta
Las relaciones entre los mismos nifios y nifias
La apropiacion del espacio del aula'y comedor

El uso espacios del recreo

Entrevista grupal
y observacion

participante

Fuente: Elaboracién propia.
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Anexo 2

Para la realizacion del trabajo de campo se cumplié con el siguiente cronograma:

Tabla 2. Cronograma

Fecha Actividad
Ir al acto de faroles y presentarme
14 de septiembre de 2018 formalmente con la docente y padres de

familia

Septiembre-noviembre de 2018 y febrero-

junio de 2019

Realizar las entrevistas individuales a cada
estudiante. Una entrevista por semana

hasta completar las doce

Febrero-junio de 2019

Realizar observacion y participar de los

juegos en los recreos

Agosto-noviembre de 2019

Realizar entrevistas grupales y participar

de las actividades en los recreos

Febrero de 2020

Redaccion del informe de investigacion

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 3

Guia de preguntas en la entrevista semiestructurada

Nombre de la persona investigadora:
Nombre anénimo de la persona estudiante:
Edad:

Locacion de la entrevista:

Fecha:

Hora de inicio:

Hora de cierre:

Guia de preguntas

=

Si yo le preguntara a usted ;Qué es ser un nifio (a)?

2. ¢Hay diferencias entre ser un nifio y ser un adulto?

3. ¢Cuales son esas diferencias?

4. ¢Te gusta ser nifio (a)?

5. ¢Los adultos pueden hacer las cosas de nifios (as) ?

6. ¢Cudles son las cosas que te gustan hacer?

7. ¢Con quién le gusta jugar?

8. Su comunidad yo no la conozco y tengo que conocerla entonces usted, ,como me la
describiria?

9. Ok, si me sigue contando de la escuela, ;qué me contaria?

10. ¢Qué actividades hacen en clases?
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11.

12.

13.

14.

15.

¢Como participan los nifios y nifias en la clase?
¢Qué hacen las personas en Sacramento?

¢Qué es lo que mas le gusta de Sacramento?
¢Qué es lo que mas le gusta de la escuela?

Por ultimo, ¢qué es la infancia o la nifiez?
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Anexo 4

Guia de observacion

Nombre de la persona investigadora:
Locacion de la observacion:

Fecha:

Hora de inicio

Hora de cierre:

Elementos de observacion:

e Formas de hacer uso del recreo

e Formas de hacer uso del aula

e Formas de participar en las actividades extracurriculares
e Larelacion nifia (a) con la persona adulta

e Las relaciones entre los mismos nifios y nifias

e Laapropiacion del espacio del aula 'y comedor

e El uso espacios del recreo
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Anexo 5

Guia de entrevista grupal

Nombre de la persona investigadora:
Cantidad de estudiantes:

Locacion de la entrevista:

Fecha:

Hora de inicio

Hora de cierre:

Guia de preguntas:

Para ustedes, ¢Que es ser un nifio (a)?

¢Hay diferencias entre ser un nifio y ser un adulto?
¢Cuales son esas diferencias?

¢Cudles son las cosas que te gustan hacer en la escuela?
¢Con quién le gusta jugar?

¢Qué actividades hacen en clases?

¢Como participan los nifios y nifias en la clase?

¢Qué hacen las personas en Sacramento?

¢Qué es lo que mas le gusta de Sacramento?

¢Qué es lo que mas le gusta de la escuela?

Por ultimo, ¢qué es la infancia o la nifiez?
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Anexo 6

Guia para dibujos grupales

Nombre de la persona investigadora:
Cantidad de estudiantes elaborando el dibujo:
Locacion del dibujo:

Fecha:

Hora de inicio:

Hora de cierre:

Preguntas orientadoras

1.  ¢Pueden realizar un dibujo sobre la escuela?

2. ¢Pueden marcar los lugares que mas les gusta de la escuela?

3. ¢Pueden marcar los lugares que menos les gusta de la escuela?
4.  ;Pueden marcar los lugares que mas les gusta de la comunidad?

5. ¢Pueden marcar los lugares que menos les gusta de la comunidad?
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