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Resumen

El Trabajo Final de Graduacién tiene por objetivo analizar el desarrollo de la
conciencia historica durante el proceso de formacidn inicial docente, para la reflexion sobre
los procesos de ensefianza y aprendizaje de las personas estudiantes egresadas del
bachillerato en la Ensefianza de los Estudios Sociales y Educacion Civica de la Universidad
Nacional, 2021. La investigacion se planted desde tres categorias tedricas: formacién inicial
docente, conciencia historica y curriculo. La metodologia fue el enfoque cualitativo y el
analisis de datos se realiz6 con codificacion teorica de tipo abierta, axial y selectiva. En las
conclusiones, el plan de estudios del Bachillerato en Ensefianza de los Estudios Sociales y
Educacion Civica de la Universidad (BEESEC, 2017) centra su malla curricular en cursos de
historia. Esto lleva a una fragmentacion de la carrera, lo que a su vez dificulta el desarrollo de
practicas docentes basadas en la didactica de la historia. En ese sentido, se pudo interpretar
que los egresados del BESEEC desarrollaron ciertas dimensiones de la conciencia historica
las cuales fueron aprendidas a lo largo del proceso de formacion inicial docente debido a la

influencia de los profesores universitarios.

Palabras clave: narrativas histéricas, ensefianza de la historia, conciencia historica,

formacion inicial docente, curriculo.



Capitulo 1. Anteproyecto

En este capitulo se desarrollaron los fundamentos teéricos y metodoldgicos que
conforman el objeto de estudio de la presente investigacion, el cual se enmarca dentro de la
linea de investigacion “Los contextos y sujetos en las practicas docentes: las miradas del
profesorado sobre los Estudios Sociales y la Educacion Civica” del Seminario de Graduacion.
Se subdivide en justificacion y planteamiento del problema; antecedentes teérico-reflexivos,
objetivo general y especificos; el marco conceptual parte de las categorias curriculo,
conciencia histérica y formacion Inicial Docente; el marco metodoldgico se inscribe dentro
del paradigma de investigacién cualitativo con un enfoque fenoménico, el analisis de la

informacion partié de un codificacion abierta, axial y selectiva.

Justificacion

El siglo XXI ha representado un desafio en la formacion de docentes que desarrollan
capacidades y habilidades para ejercer procesos educativos basados en la criticidad. Este reto
en la construccion de profesores criticos y reflexivos fue el tema que surgié después de
concluir los cuatro afios de formacion en el bachillerato en la Ensefianza de los Estudios
Sociales y Educacion Civica en la Universidad Nacional y la Universidad de Costa Rica. Nos
planteamos dudas como: ¢cudl es la forma mas apropiada de ensefiar historia?, ;existen otras
maneras de ensefiar historia que las aplicadas por los docentes universitarios? Durante el
proceso de formacion en el bachillerato, nos preguntamos: ¢realmente nos forman como
docentes de Estudios Sociales que podran transformar los saberes cientificos historiograficos
en las aulas?, ;me forman como historiador o como docente de Estudios Sociales el plan de
estudios vigente? A partir de estas y otras interrogantes, nace la necesidad de investigar sobre

el desarrollo de la conciencia histdrica con estudiantes egresados del bachillerato de Estudios
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Sociales de la Universidad Nacional (UNA) para analizar si realmente se estan desarrollando

habilidades que les permitan enfrentar los cambios que demanda la sociedad contemporanea.

En la investigacion se propone la reflexion de la conciencia histérica y la formacion
inicial docente en el estudiantado egresado del bachillerato en ensefianza de los Estudios
Sociales y Educacién Civica, de la Escuela de Historia en la Universidad Nacional en el
2021. La iniciativa en cuestion es analizar desde la didactica de la historia si los egresados del
bachillerato en Ensefianza de Estudios Sociales y Educacion Civica, al final de su formacion,
consiguen desarrollar la conciencia histérica como herramienta para pensar criticamente la
historia y su ensefianza. Sobre esto, una de las interrogantes que impulsa el presente trabajo
es saber si en Costa Rica existen 0 no investigaciones relacionadas con la conciencia
histdrica. Es necesario agregar que hay Trabajos Finales de Graduacién sobre la formacién
docente. Sin embargo, la conciencia histérica no ha sido abordada como categoria de analisis
tedrico. Del mismo modo, nuestra formacion en el bachillerato, no percibié la existencia de
un espacio dentro de la malla curricular donde se hablara sobre didactica de la historia y

mucho menos de la conciencia historica.

Ademas, la presente investigacion cuestiona si los Estudios Sociales son unicamente
un puente para transmitir los saberes historicos al estudiantado de educacion secundaria.
Desde el Ministerio de Educacion Publica de Costa Rica, se sefiala que los Estudios Sociales
“no refieren explicitamente a una ciencia o disciplina, en el sentido de que no poseen un
objeto de estudio, teorias y métodos particulares en comparacién con otras areas del
conocimiento” (MEP, 2016, p.16). Esta falta de clarificacion disciplinar dentro de los
Estudios Sociales ha sido respaldada por Gonzalez (2019) al afirmar que “los Estudios

Sociales no han logrado un desarrollo académico propio al encontrarse subordinados a la
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disciplina histérica en lo que llamo campo epistémico hegemaonico, que instrumentaliza la

pedagogia al limitar su accidn a la transmision de conocimientos disciplinares” (p.1).

Bajo esta misma critica, Solano (2021) afirmo6 que “la Ensefianza de los Estudios
Sociales”, carece de un campo académico-cientifico lo suficientemente discutido,
consensuado e investigado en Costa Rica” (p.27). Esta necesidad de un replanteamiento
disciplinar, plantea también dudas sobre el papel que asumen los docentes de Estudios
Sociales en la discusion sobre su labor como educadores. Replantear el campo de los
Estudios Sociales no solo se refiere a una reflexién del area disciplinar, sino también a la

identidad del docente durante su formacion inicial.

Asi pues, contexto nacional sobre los Estudios Sociales exige involucrar a todas y

todos los docentes para construir una nueva perspectiva y un nuevo papel de los Estudios

Sociales como materia académica, pero al mismo tiempo, como un campo de conocimiento

puede y debe aportar estudios pertinentes tanto en didactica de la historia como en las
practicas docentes. Particularmente desde esta investigacion, y a partir de la necesidad de
construir nuevas formas de concebir los Estudios Sociales, el estudio de la conciencia

historica podria aportar nuevos elementos para la reconceptualizacion de los Estudios

Sociales como una materia académica que contribuya a renovar los discursos sobre ensefianza

y aprendizaje de la temporalidad en historia.

Problema

La propuesta de investigacion tuvo por objeto de estudio la formacion inicial de las

personas docentes de Estudios Sociales y la conciencia histérica. Consecuentemente, los
sujetos de estudio fueron las personas egresadas del Bachillerato en Ensefianza de los

Estudios Sociales y Educacion Civica del afio 2021 de la Escuela de Historia de la
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Universidad Nacional (EHUNA). El planteamiento de la investigacion nacio6 especificamente
en la reflexion de pensar la conciencia historica como una herramienta en la formacion inicial
docente. Durante el proceso de construccion del problema de investigacion, para el caso de
Costa Rica, no se encontraron trabajos que investigaron la formacion inicial de las personas
docentes, asociados al desarrollo de la conciencia historica. Ante este vacio de conocimiento,
el presente trabajo tomé una postura desde el paradigma cualitativo de enfoque fenoménico
con el fin de generar una discusion en torno a la formacion inicial docente y el papel de la

conciencia histérica durante la misma.

La conciencia histdrica permite que el individuo se visualice, como un sujeto
participe del proceso historico y no inicamente como resultado de este, por lo cual, y debido
a la novedad que resulta del analisis de la conciencia historica dentro de la formacién inicial,
este proyecto buscé comprender los procesos de ensefianza y aprendizaje de los Estudios
Sociales desde la problematizacion de las maneras de ensefiar la historia. Este enfoque
problematizador es necesario dado que existe una tendencia a enfocar los procesos educativos
desde el curriculo técnico (Pagés, 1994). Ademas, Lopez et al. (2021) expresaron la
necesidad de investigaciones que teoricen sobre la definicion de parametros y evaluacion del

progreso de una categoria de relevante funcion social como lo es la conciencia historica.

Por Gltimo, el problema de investigacion fue el siguiente: ;Como se desarrolla la
conciencia histérica durante el proceso de formacion inicial docente de las personas
estudiantes egresadas del Bachillerato en Ensefianza de los Estudios Sociales y Educacion
Civica de la Universidad Nacional en el 2021? A partir de esta pregunta se develaron nuevas
interrogantes especificas: ¢de qué manera se ensefia la conciencia historica en los y las
docentes en formacion de Estudios Sociales y Educacién Civica?, ;como se caracteriza la

formacion inicial de los y las docentes de Estudios Sociales y Educacion Civica?, ;coOmo se
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puede evaluar la conciencia historica desarrollada por las personas docentes egresadas de la

carrera de Bachillerato en Estudios Sociales y Educacién Civica de la UNA?

Antecedentes

En Costa Rica la temética del desarrollo de la conciencia histérica y la formacion
inicial del docente no ha sido un tema abordado en los trabajos finales de graduacion (TFG en
adelante). La mayoria de estas investigaciones refuerzan la vision de los Estudios Sociales
como una asignatura carente de cientificidad metodoldgica, y se reduce a una forma de
transmision de los conocimientos historicos y geograficos (MEP, 2016). Autores como
Gonzalez (2020) sefialan que los TFG en la licenciatura en ensefianza de Estudios Sociales,
se han centrado mayormente en la confeccion de unidades didacticas donde se desarrollan

tematicas propias del curriculo técnico oficial sin cuestionar sus intencionalidades:

Sobre los procesos de como aprender lo social o la historia, tampoco ofrecen
nuevas formas de conceptualizar los Estudios Sociales. Por el contrario, justifican que
los problemas atinentes al aprender y ensefiar se restringen a la instrumentacion de la
didactica para el correcto aprendizaje de los contenidos y, por agregado, algin

desarrollo de habilidades cognitivas (Gonzalez, 2020, 10).

Los TFG en la licenciatura de Estudios Sociales se plantean entonces como estrategias
didacticas para una aplicacion mecanica en el aula “con fines transpositivos, o sea, sin
reflexion tedrica o empirica; los conocimientos histéricos y geograficos se toman como
validos y no se cuestionan; y el componente didéctico se preocupa por la transmisién de
conocimientos construidos en otras disciplinas sociales” (Solano, 2021, p. 9). Lo pedagdgico
se visualiza a través del desarrollo de metodologias supuestamente didacticas donde solo
ocurre la transmision de los saberes, sin un cuestionamiento aparente de como el estudiantado

reflexiona sobre los mismos. Esta critica concluye que los TFG “refuerzan la interpretacion
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de un campo de investigacion donde predomina el estudio de la transmision de conocimientos

sociales desde estrategias pedagdgicas acriticas” (Solano, 2021, p. 12)

Para el caso costarricense, la autora Ramirez (2020) estudio el desarrollo del
pensamiento historico y su repercusion en las practicas docentes de estudiantes en proceso de
formacion. La autora expuso las categorias de analisis de formacion inicial docente, practicas
docentes y pensamiento histérico, las cuales complementan el sustento teérico y
metodoldgico de la investigacion. Para Costa Rica y el resto de la region centroamericana, es
una de las pocas investigaciones dedicadas al estudio de la didactica de la historia en la

formacion inicial docente.

Dentro de las investigaciones en Centroamérica sobre estas tematicas, en Nicaragua
Vijil (2000) se refirié a una crisis de la ensefianza de la historia, vinculada a las
representaciones sociales sobre la ensefianza de sus contenidos. Segun Vijil se “considera la
asignatura de Historia como una disciplina de estudio que esta constituida por un conjunto de
eventos del pasado protagonizados por grandes personalidades” (Vijil, 2000, p. 29). Este
planteamiento invita a cuestionar ¢si existe un solo modelo de historia que ensefiar al cual

deben ajustarse los docentes para disefiar una estrategia de mediacién?

También en Nicaragua, Orozco (2018) investigo sobre el impacto de la asignatura
Didactica de las Ciencias Sociales en el desempefio de los docentes. En este caso, propuso
que la ensefianza de las Ciencias Sociales en la educacion secundaria no tenia buenos
resultados en cuanto al aprendizaje de los estudiantes, pues las clases no escaparon de la
ensefanza tradicional que visualiza al docente como “centro del proceso didactico” agobiado
por una sobresaturacion de contenidos (Orozco, 2017, p. 4). Por ende, los estudiantes no
adquieren motivacion ni desarrollan habilidades y destrezas para actuar en un mundo

globalizado. La metodologia partié del enfoque interpretativo y se usaron metodos como el
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grupo focal y la observacion. El trabajo se realizo con estudiantes de la carrera Ciencias

Sociales de la Facultad de Educacion e Idiomas de la UNAN, en la capital del pais.

En la region latinoamericana, para el caso argentino, Castafio (2011) explico el
desarrollo de la categoria conciencia historica en didactica de la historia a partir del
planteamiento del historiador y filésofo aleméan Jorn Rissen. La didactica de la historia se
entiende como “un objeto de estudio, que se nutre tanto de la historiografia como de la
pedagogia en relacion interdisciplinar permanente, en la cual concurren la investigacion y la
teoria historiografica” (Castafio, 2011, p. 226). En ese sentido, la autora problematiza la
conciencia historica en la ensefianza de la historia como una disciplina dentro del marco

educativo.

Coudannes (2014) plantea su investigacion sobre la conciencia historica en la
Universidad Nacional del Litoral, en Santa Fe, Argentina. Su trabajo significo un
acercamiento de la historia con perspectiva al futuro a través de la conciencia histérica. La
autora enfatizo la relevancia de la historia para la construccion de una sociedad responsable
que toma decisiones segun las necesidades del presente. Sefial6 también que dicha conciencia
no es desarrollada por los docentes universitarios, o que genera problemas en el grupo
estudiantil para analizar contextos y visualizarse asi mismo dentro de ella. Con esto, la
investigadora evidencio que la existencia de un vacio en informacion, debido a la muy pocas

investigaciones de este tipo, contrario a los desarrollados con estudiantes en las aulas.

Sobre el desarrollo de la conciencia histérica, Santisteban y Anguera (2014)
interrelacionan dos categorias de la didactica de la historia: la conciencia historica
propiamente dicha y la educacion para el futuro. De este modo, plantean que debe existir una
relacion presente-futuro, y al igual que Coudannes (2013), argumentan que la comunidad

estudiantil debe potenciar el desarrollo de habilidades para explicar el pasado-presente, asi
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como comprender y analizar los cambios y continuidades de los diversos procesos historicos.
De este modo, la conciencia historica “es conciencia temporal, que nos ayuda a situarnos y a

comprendernos en el tiempo” (Santisteban y Anguera, 2014, p. 252).

En esta misma linea, el analisis realizado por Bruzzone et al. (2014) retoma la
conciencia historica de los jovenes chilenos sobre el conflicto Mapuche de larga data, asi
como los conflictos actuales en comparativa historica. Las autoras realizaron un acercamiento
tedrico sobre la conciencia historica a partir de autores como Jorn Rissen y generan una
discusién sobre la conciencia historica en Chile. Ademas, Lopez y Pizarr6 (2018) enlazaron
la conciencia historica con las actitudes politicas del alumnado argentino, uruguayo y

brasilefio de cara a las elecciones de 2010.

Aravena (2017) investigo sobre las formas en que son construidos los aprendizajes de
la historia en Chile. Plantea que dentro de la ensefianza de la historia, el concepto de pasado
se ha reducido al hecho historico, abstraido de la complejidad del tiempo historico. En ese
sentido, “la industria cultural ha encontrado su rasgo definitorio —mas o0 menos desde fines de
los setenta, justamente donde comienza la fase postindustrial del capitalismo— apostando por
la produccion y puesta en circulacion de un «pasado-mercancia” (Averana, 2017, p. 3).
Referido a la conciencia histdrica, el autor sefial que el orden econémico (el sistema

capitalista) determina que el tiempo es percibido de forma atomizada y comprimida.

La conciencia histdrica es una categoria tedrica dentro de la didactica de la historia, la
cual supone una herramienta articuladora entre los contenidos de la disciplina histérica y los
individuos que la aprenden. En ese sentido, Revilla y Agusti (2018) conceptualizaron la
conciencia historica como la forma en que se percibe “la Historia y la manera en la que uno
mismo y su entorno se contextualizan dentro de las corrientes provenientes del pasado, puede

describirse como un proceso metahistorico, que, por tanto, reflexiona sobre el propio proceso
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de historizacion” (p. 119). Esta conceptualizacién como categoria de analisis abarca el modo
en que son asumidos los contenidos historicos dentro de la formacion del profesorado de ES.
Como bien afirm6 Santisteban (2017) en su trabajo sobre los cambios que acontecieron en los
ultimos 25 afios en la ensefianza y aprendizaje de la didéctica de la historia “la conciencia
historica forma parte de la conciencia ciudadana, ya que la historia es una aportacién esencial
a la educacion democratica” (pp. 95-96). Por ende, es una categoria pertinente de aplicar en el

quehacer docente y la convivencia social.

Con las categorias de conciencia histérica y formacion inicial docente, existen una
serie de subcategorias complementarias para el analisis. Una de estas es el concepto de
alfabetizacion historica, el cual esta sujeto directamente a la didactica de la historia. Los
autores chilenos Henriquez y Mufioz (2017) sefalaron que “la alfabetizacion historica y
disciplinar tiene como objetivo general que los y las estudiantes puedan aprender el lenguaje
de una disciplina para utilizarlo en la comprension y en la participacion del mundo de la
vida” (p. 10). Si bien la alfabetizacion historica no es una propuesta en nuestra investigacion
de manera explicita como categoria de analisis, si permite conceptualizar el proceso de
ensefianza y aprendizaje dentro de los contenidos y conocimientos historicos referidos a la
formacion inicial del docente de Estudios Sociales. La alfabetizacion historica (Henriquez y
Mufioz, 2017) parte de comprender la didactica de la historia en el desarrollo de categorias

como la conciencia historica en los docentes en formacion.

En ese sentido, la autora uruguaya Keim (2019) propuso la afinidad de dos
componentes: el tiempo histérico, como elemento complementario a la conciencia histérica y
la formacion de profesores. La investigadora problematiza el tiempo histérico como una
herramienta para articular la praxis docente junto con los conocimientos y los saberes propios

de la historia. El tiempo histérico “es un concepto fundamental del conocimiento que se
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pretende ensefiar. Se entiende que esta nocion conforma para la ensefianza de la disciplina,
una suerte de sistema de referencia en relacion con el cual se describen, explican y
comprenden los hechos sociales” (Keim, 2019, p. 21). De este modo se puede entender que el
tiempo historico, tanto como subcategoria de analisis y herramienta en la didactica de la
historia, no queda abstraida dentro de la formacion docente, sino por el contrario, se convierte
en un dispositivo de articulacion entre la praxis y los conocimientos. Asi mismo, Ramirez
(2020) sefial6 la importancia de este objeto en la investigacion educativa dentro de los
Estudios Sociales, ya que son los docentes en formacion las primeras personas que deben
“comprender y pensar criticamente la historia antes de llevar a la practica estos

conocimientos” (p. 3).

Por otro lado, haciendo referencia a la formacion inicial de los docentes, la autora
Benejam (2002) destaco que la formacion académica de los docentes en Espafia condiciona
las practicas pedagogicas dentro de las aulas. Por lo tanto ““se hace un especial énfasis en la
relacion entre la teoria y la practica dentro de las didacticas de las Ciencias Sociales como
uno de los fundamentos para la formacién de docentes” (p. 94). Sobre esta linea, para Herrera
y Arrieta (2013) la formacion universitaria del profesorado en historia deja entrever las
percepciones sobre los papeles que tienen los docentes y los estudiantes en las clases. Es
decir, dentro de las practicas pedagogicas de la ensefianza de la historia, se fomenta una
educacion bancaria universitaria que es replicada luego por los estudiantes en formacion en

sus clases.

Sobre la pertinencia de la conciencia histérica y su aporte a una convivencia social,
Lépez et al. (2021) trabajaron dicha categoria de andlisis desde un enfoque andragdgico.
Usaron una muestra de 17 estudiantes de una institucion de educacion secundaria para

poblacion adulta mayor en Madrid, Espafia. En ese sentido, conformaron un instrumento que
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analizd el progreso de las competencias narrativas planteadas por Rissen (2007) y las
competencias de pensamiento histérico de Duquette (2015). Mediante la técnica de
intervencion didactica, concluyeron que tanto la conciencia histérica como el pensamiento
historico se complementaron mutuamente. Lo anterior, dado que los “alumnos son capaces de
hacer una explicacion compleja y relacionada del cambio histérico, de interconectar factores

causales e incluso de inferir causas y consecuencias” (Lopez et al, 2021, p. 156).

Para la presente investigacion es una concientizacion del ser humano, de que en un
individuo activo en el tiempo historico (pasado-presente-futuro), y no Unicamente un testigo
abstraido o producto de la historia. Es a partir de la formacidn inicial docente de las y los
profesores de ES y Educacidon Civica, que resulta necesario precisar el desarrollo de la
conciencia histérica dentro de la didéctica de la historia como una habilidad que permita
replantear la funcion del docente més alla de un mediador entre los conocimientos y el

estudiantado.

Objetivos

Objetivo general

Analizar el desarrollo de la conciencia historica durante el proceso de formacion
inicial docente, para la reflexion sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
personas estudiantes egresadas del bachillerato en la Ensefianza de los Estudios Sociales y

Educacion Civica de la Universidad Nacional, 2021.
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Obijetivos especificos

1. Caracterizar el Plan de estudio del Bachillerato en la Ensefianza de los Estudios
Sociales y Educacion Civica de la Escuela de Historia de la UNA (2017) para analizar
su propuesta curricular para la formacion de los docentes de Estudios Sociales.

2. ldentificar las dimensiones de la conciencia historica desde la formacion inicial de las
personas egresadas del bachillerato en Estudios Sociales y Educacion Civica.

3. Analizar los procesos de ensefianza y aprendizaje que subyacen en las experiencias de
la formacion inicial de las personas egresadas del bachillerato en Estudios Sociales y

Educacioén Civica de la UNA relacionadas con la conciencia histérica.

Marco Conceptual

El siguiente apartado tiene como finalidad exponer los postulados
tedrico-conceptuales relacionados con las categorias de analisis propuestas: el curriculo, la
conciencia historica y la formacion inicial docente. En ese sentido, es necesario entender la
articulacion entre las tres categorias expuestas anteriormente, para entender como el docente
en formacion, desarrolla (0 no) su conciencia histérica a través del curriculo, al que es
expuesto a lo largo de su carrera. Asimismo, el curriculo es un componente importante,
porque caracteriza y distribuye los contenidos, de forma tal que comprende en la formacion

inicial docente, todos aquellos saberes que deben ser aprendidos durante la carrera.

Como se vera mas adelante, la conciencia historica es propuesta como una dimensién
capaz de trascender la concepcion de los Estudios Sociales, mas alla del ambiente aulico y no
como una asignatura exclusivamente transmisiva de saberes y conceptos. Asi pues, la
conciencia historica le permitiria al docente en formacion (que al mismo tiempo es
estudiante), entender su presente a partir de reflexiones sobre su pasado y el devenir futuro, al
sensibilizar y hacerlo ver no como un sujeto externo al tiempo, sino también como un sujeto
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que es parte de este. A su vez, esta perspectiva temporal funciona como un orientador de las
decisiones cotidianas. Por lo tanto, es importante incorporar a la conciencia historica en el
curriculo de los Estudios Sociales en su objetivo de conformar una sociedad critica

consciente del entorno en el que se desarrolla.

Curriculo

En primera parte del marco conceptual, se aborda el objeto de estudio desde la teoria
curricular para vincularlo con la formacion inicial docente y la conciencia histérica. Debido a
esto, se describen las corrientes predominantes del curriculo como una forma critica para
comprender el término y su pertinencia en la investigacion. Para Pages (1994) el curriculo
determina “qué saberes se deben impartir en las clases, el por qué, quién y de qué manera
ensefiarlos” (p. 40). Con base en lo anterior, el autor delimita tres tipos de curriculo: a) el

técnico, b) el préctico y c) el critico.

Curriculo Técnico

El término de curriculo técnico es definido por Pageés (1994) como el modelo
curricular con caracteristicas fuertemente positivistas, este es el mas utilizado alrededor del
mundo y de mayor extension en las ciencias sociales. El curriculo técnico responde a una
verticalidad en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Dentro de este modelo, el docente
posee un papel protagonico como la Unica figura dentro del salon de clase, que tiene el
conocimiento ensefiable. El autor también define como se desarrolla este enfoque curricular
dentro de la ensefianza de la historia, el cual es conceptualizado como “la produccion
sistematica y memoristica de los valores que seran Utiles para construccién de una ciudadania
hegemdnica y tradicional (nacionalismo) bajo una concepcion conservadora de la sociedad y

del status quo” (Pages, 1994, p. 41). Amparado a esta logica, el modelo curricular técnico se
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aplica a la ensefianza como un proceso conductual lineal, con una verticalidad depositada en
la o el docente que ensefia los contenidos precisos para la reproduccion sistemética de datos

facticos con el fin de estandarizar los saberes y valores del estudiantado.

Curriculo Préctico

Ante la influencia que tuvo la aplicacion del curriculo técnico en las aulas durante la
primera mitad del siglo XX, surge el curriculo practico como la respuesta de las y los
especialistas de las ciencias sociales. Este modelo pretende otorgarle al curriculo un caracter
practico dentro de los salones de clase al contraponer la teoria con las exigencias del aula.
Diaz (2003) sostiene que el curriculo posee tensiones para ser interpretado, una de ellas es “la
diversidad impuesta por lo singular, particular, “tnico e irrepetible” de un acto educativo que

reclama ser interpretado” (p. 3).

Asimismo, Gimeno (2010) construye una definicion de aprendizaje “como un proceso
de elaboracion y reconstruccion interna en el que lo nuevo interacciona con los significados
previos que tienen los sujetos” (p. 40). El autor resignifica el curriculo como “un proceso de
depuracién, enriquecimiento y ensanchamiento de la experiencia personal nutrida de la
experiencia social. Debe comenzarse donde esté el alumno, en progresion, y estableciendo

puentes entre la meta y su experiencia” (p. 40).

Se puede considerar que el curriculo practico, o bien constructivista, se centra en el
estudiantado para la construccién del conocimiento, y parte del hecho que las y los alumnos
ya poseen un bagaje previo de saberes que pueden conectarlos con los nuevos aprendizajes
dentro de las aulas. Para los Estudios Sociales, este modelo curricular representa un
posicionamiento desde las experiencias vividas por los y las estudiantes, y a partir de esto, se

piensa en el presente y en el pasado a la luz de sus propios intereses, y deja de lado la
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construccion de una identidad civico-patriota homogénea y una disciplina rigida memoristica
(Pages, 1994). Dentro de este modelo, se busca que el docente sea investigador y construya
un proceso de ensefianza y aprendizaje en relacion con el contexto de aula para crear

conocimientos a través de la discusion y el dinamismo en el salén de clase.

Curriculo Critico

El curriculo critico nace como una revision analitica del modelo técnico, tan inmerso
en las diferentes realidades educativas de la segunda mitad del siglo XX. Debido a esto, se
generaron discusiones para construir nuevas formas de interpretar y aplicar el curriculo, al
producir mejores condiciones educativas para los y las estudiantes. Apple (1979) critica
fuertemente el modelo conductual y responsabiliza a los y las docentes de “comprometerse en
un analisis continuo y profundo de las otras formas de la teoria de sistemas; de este modo, los
educadores pueden evitar una nueva recapitulacion de la historia de conocimientos prestados

que a menudo son superficial y unidireccionales” (p. 158).

De igual manera Giroux (1990) analiza el modelo técnico al afirmar que “los
estudiantes apenas les queda espacio para generar sus propios significados, bajo el cual se
esconde un tipo de control que no cultiva, sino que impone el significado” (p. 58). Esta
afirmacion sera crucial para Giroux (1990) al momento de redactar un modelo curricular
alternativo al curriculo técnico. Para tal autor, los y las docentes deben reunir sus propios
supuestos teodricos sobre el curriculo y la pedagogia, de lo contrario, Unicamente transmitiran
actitudes, normas y creencias incuestionadas. En otras palabras, Giroux (1990) afirmaba que
“los modelos de curriculum deben desarrollar formas de comprension que relacionen las
explicaciones de los significados sociales con parametros societarios mas amplios para que

sean capaces de emitir un juicio sobre sus pretensiones de verdad” (p. 59).
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Dentro del curriculo critico, el personal docente debe ser un “profesional prolongado
(Seas, 2009) donde se renueve y siempre generen discusiones a partir de los saberes
impartidos, su impacto en el estudiantado al contraponer los saberes aprendidos con los
saberes cientificos que se producen constantemente. Este modelo curricular puede estar
relacionado con la formacion inicial docente, al presentar un campo de accién mas critico y
reflexivo en las aulas, como afirmaba Pagés (2012) la ensefianza es un proceso reflexivo que
exige un amplio abanico de competencias. En ciencias sociales Pageés (1994) identifica varias

caracteristicas de un curriculo critico (ver Figura 1).

Figural

Caracteristicas del Curriculo Critico

Nota: Elaboracion propia, Pages, 1994, 43.

Estas caracteristicas que se presentan en el curriculo critico transforman los
conocimientos que pueden y deben ser discutidos en el salon de clase, con el proposito de
generar un aprendizaje emancipador y contextualizado con los conocimientos previos que
poseen los y las estudiantes desde sus experiencias de vidas, permeadas por el sistema

cultural y econémico imperantes.

Para generar una aproximacion del curriculo desde la presente investigacion, resulta

pertinente explorar las ideas sobre el curriculo critico, al considerar como uno de sus ejes
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centrales la formacion universitaria del cuerpo docente. Para Pagés (1994) el modelo critico
diversifica los conocimientos y posee un caracter predominante en el proceso de ensefianza y
aprendizaje pues “Deja de ser un contenido exclusivamente factual como en el primer
modelo o un contenido subordinado al interés del alumnado que ha de descubrirlo, como en
el segundo” (p. 44). Con este modelo curricular, se busca problematizar los contenidos vistos
en clase para que el alumnado lo reconstruya y los aprenda a partir de sus contextos

socioculturales.

Al relacionar el curriculo como un reflejo de teorias sociales que buscan la
reproduccién o el cambio social desde el sistema educativo, es preciso considerar un enfoque
en especifico que ayude a visualizar un analisis del desarrollo de la conciencia histérica y la
formacion inicial docente. Segiin Camilloni (2001) “quien ensefia pone en accidn su idea
acerca de como se construy6 el conocimiento de su propia disciplina y tiene una idea acerca
de como aprenden los alumnos” (p. 27), es decir, desde la formacidn inicial docente, no solo
convergen los enfoques que la unidad académica quiere ensefiar, o su fundamentacion
organizada sobre el curriculo que se imparte en las clases, sino que esta presente la
formacion de las personas que fungen como docentes a lo largo de la carrera y la manera en

la que estas personas consideran que deben impartir los contenidos de los cursos.

Es pertinente preguntarse si la conciencia histérica se encuentra, en estos momentos,
en los salones de clase de las universidades, y de ser asi, ¢cual es el enfoque curricular méas
idoneo para la aplicacion y ensefianza de este concepto? Para Escribano (2019) la formacion
del profesorado que ensefia historia debe estar enfocado en una préactica reflexiva critica de la
propia practica docente. Esto se afirma con lo que expresa Pages (2012) sobre la mejora que

se obtiene en la calidad de las practicas educativas cuando las personas docentes pueden
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desarrollar sus propios conocimientos mediante précticas reflexivas desde el inicio de su

formacion inicial.

Asi se presenta el enfoque curricular critico como el enfoque que mejor se adapta para
analizar y expresar los fundamentos de la conciencia histérica desde la formacidn inicial
docente, al excluir otros enfoques como el técnico ya que, segin Cartes (2020) las personas
docentes poseen “un escaso dominio de conceptualizacion, y en segundo lugar las
dificultades que poseen en la comprension y coordinacion entre los operadores temporales

que articulan el tiempo historico” (p. 7).

Conciencia Histoérica

El historiador aleman Jorn Rissen, explico que el desarrollo de la conciencia histérica
representa un proceso de razonamiento entre el presente y el pasado, el cual adquiere sentido
a partir de las y los sujetos sociales, la memoria, la vida cotidiana y redirecciona sus acciones
de cara al futuro. Para efectos de esta investigacion, el abordaje de la conciencia historica
sera desde los postulados de la didactica de la historia. Para Rissen (2007) la conciencia
historica es un elemento dentro de la didactica de la historia que “represents the past in a
more explicit interrelationship with the present, guided by concepts of temporal change and
by truth claims; it stresses the temporal distinctiveness of the past as a condition for its
relevance for the presence” (p.172). En ese sentido, la conciencia historica es vista como el
resultado de un proceso de reflexion dialdgica en el tiempo a partir del pasado y el presente,
un vinculo a tomar en cuenta para razonar de manera critica y reflexionar los conceptos de

cambio y continuidad el cual se aplique en la toma de decisiones a futuro.

Sin embargo, para acceder a la conciencia historica es necesario recurrir al ejercicio
de la imaginacién a través de la memoria. A partir de la memoria es que el sujeto recuerda el

pasado y le permite acceder a este. Para Russen (2007), la memoria “emphasizes the force of
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the past in the human mind mainly in pre -or non- or irrational procedures of representation.
It is interested in disclosing all modes of making or keeping the past present” (p. 171). La
memoria se diferencia de la conciencia histdrica, pues es una dimension caracterizada por el
recuerdo de los acontecimientos del pasado. Empero, esta constituye el vehiculo del ser
humano para acceder al pasado, por tal razon, estéa directamente relacionada y con el
desarrollo de la conciencia histdrica en el sujeto. En la siguiente figura se muestran las

competencias de la memoria y la conciencia y sus relaciones.

Rissen (2004) sefialé que el medio por el cual la conciencia historica se manifiesta'y
toma forma es partir de la narrativa, en ese sentido “the operations by which the human mind
realizes the historical synthesis of the dimensions of time simultaneous with those of value
and experience lie in narration: the telling of a story” (p. 69). De este modo, la conciencia
historica proporciona al sujeto una serie de dimensiones especificas con las cuales interpretar
y dar sentido a la relacion entre pasado, presente y futuro que se integran en las narrativas
histdricas. Estas dimensiones se traducen como las competencias narrativas de la conciencia

historica (ver Figura 2).

Figura 2

Competencias Narrativas de la Conciencia Historica

Experiencia Interpretacion Orientacion
Implica identificar Implica entender el tiempo Retoma la experiencia y el

diferencias en el tiempo como un todo y a la vez sentido del tiempo como un
tanto en el pasado como en | comprender las diferenciasy | todo, para poder orientar las

el presente, a partir de la las conexiones de acciones en relacion al

experiencia temporal. fenémenos y procesos en el conocimiento historico.

tiempo pasado, presente y
futuro.

Nota: Elaboracion propia, Rissen, 2004, p. 69-70.
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Las narrativas historicas se traducen como el medio para acceder a la conciencia
historica. De acuerdo con Pla (2019) las narrativas historicas se conceptualizan como “un
cuento, un formato, una herramienta cognitiva, una forma cultural, una forma de explicacion,
un mecanismo para producir conocimientos y una manera de interpretar y dar sentido al
pasado” (p. 964). Estas se caracterizan por mantener en su argumentacion un orden secuencial.
Para Barca (2019) las narrativas historicas se expresan a partir de textos, narraciones orales o
imagenes, ¢ indican la “conceptualizacion que el sujeto construye acerca del pasado en su
relacion con el presente y, eventualmente, con perspectivas conscientes de futuro” (p. 313). Pla
(2019) identificd cinco tipos de narrativas histdricas que se desprenden de los programas

educativos de ensefianza de la historia en América Latina;

Figura 3

Las narrativas historicas en el curriculo latinoamericano

Historica Promueve el mito fundacional de la nacion sentada en el proceso
nacionalista mestizo, desde la llegada de los colonizadores hasta la formacion de
los Estados modernos. Se basa en la narracion épica dondesobresalen
personajes y fechas consideradas importantes.

Historica La historia como una narrativa universal que narra el proceso
universal civilizatorio de Occidente. Se basa en una historia general del
desarrollo humano dividida en cuatro edades clésicas: Edad Antigua,
Edad Media, Edad Moderna y Edad Contemporénea. Se narra el
progreso de la humanidad basado en el desarrollo eurocéntrico.

Histdrica liberal La historia se narra a partir de la relevancia del ser humano como un
sujeto individual y plural al mismo tiempo. El primero se reconoce
como ser unico frente a los demds, mientras el segundo alude a la
vision de seres con las mismas condiciones. Su génesis toma
relevancia a partir del siglo XV 111 con la llustracion y las ideasliberales
diferentes a las estructuras del Antiguo Reégimen.

Conciencia Se conciben las narraciones histéricas como las herramientas
historica necesarias para que el ser humano se asuma como un ser en eltiempo,
intercultural capaz de pensar e interpretar el pasado en relacion a supresente para

reflexionar su accionar de cara al futuro.
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Histdrica critica 'y
decolonial

Se propone una narracion alternativa de los procesos sociohistoricos,
basada explicitamente en el contexto de la region latinoamericana.
Esta narrativa cuestiona de manera critica las visiones hegemonicas de
la historia: eurocéntricas, colonialistas, patriarcales, elitistas,
heteronormativas, etc.

Nota: elaboracion propia a partir de PI&, 2019, pp. 967-978.

Las narrativas histéricas son las que permiten articular los procesos a través de la

conciencia historica, estas pueden trascender las formas de relatar los acontecimientos del

pasado y la memoria, y convertirlos en conocimiento situado en el presente, es decir, darle un

sentido al pasado para pensar el accionar hacia el futuro. El desarrollo de la conciencia

historica se entiende al relacionar el pasado, presente y futuro. Rissen (2004) establece una

clasificacion tipologica del desarrollo de la conciencia historica a traves de cuatro estructuras

de pensamiento (ver Figura 3), las cuales se toman como las dimensiones de la conciencia

historica que se esperan identificar en los sujetos de estudio para la presente investigacion.

Figura 4

Tipos de Conciencia Historica

Tradicional

Ejemplar

Critica

Genética

Mantiene las tradiciones
(del pasado) que dan
formay razén a los
modos de actuar, asi
como los roles que los
sujetos en la sociedad. Da
continuidad a
mecanismos de
comportamiento en la
vida humana

Proporciona casos y
ejemplos en los modos
de comportamiento y
organizacion desde el
pasado, para dar
validez y sentido a las
acciones del presente.

Se concentra en establecer
una version critica de las
narraciones tradicionales,
en tanto establece nuevas
formas de comprender el
pasado a través de visiones
contrahegemanicas

La idea de cambio es
central, se analizan las
transformaciones entre
pasado, presente y futuro
como dinamicas
cambiantes. No se centra
en Unico punto de vista,
sino que se complejiza al
abordar diferentes criterios

Nota: Elaboracion propia, Rissen, 2004, p. 70-80.
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La conceptualizacién de Riissen (2007) se posiciona entre el pasado, el presente y el
futuro, elementos necesarios para que el sujeto tome conciencia de si, como un sujeto en el
tiempo y no abstraerse de él. Se entiende pues, que la conciencia historica esta presente en el
pensamiento humano. Para los autores Cerri y Amézola (2010) la conciencia histdrica esta
comprendida a partir de “un conjunto de estructuras y procesos mentales tipicos del
pensamiento humano, necesario para la vida cotidiana, independientemente del contexto en
que se inserte” (p. 4). Estos autores visualizan el desarrollo de la conciencia histérica como
un elemento fundamental dentro de los procesos cognitivos del ser humano, sometidos al

aprendizaje de conceptos y procesos histdricos.

Se pueden apreciar dos elementos presentes en la conciencia historica a partir de estos
autores: el primero incluye una reflexion entre el pasado y el presente, pues se concibe al ser
humano como un individuo histérico. El segundo elemento implica la conciencia historica
como un proceso cognitivo dentro de la reflexion dialéctica pasado-presente. En ese sentido,
la autora Catafio (2011) determino que la conciencia historica “incluye la racionalidad a la
hora de describir los procedimientos de la mente humana, encargados de la creacion de
sentido por medio de formas de representacion, que otorgan al pasado su caracter historico”
(p. 230). El aporte de la autora es incluir en el proceso de reflexion, un sentido al pasado a

partir de la subjetividad del individuo en el presente.

Segun lo anterior, la relacion presente-pasado permite a este tltimo adquirir sentido,
no queda abstraido de la realidad y el pensamiento humano. Otra autora que ha desarrollado
el concepto de conciencia historica es la argentina Coudannes (2014) quien afirmé que la
toma de conciencia historica significa “entender la naturaleza cambiante del pasado abre la
posibilidad de repensar la accién humana, requiere el reconocimiento de que el pasado

constituye el ser social de cada uno, y que se puede participar de manera consciente en los
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cambios” (p. 26). Del mismo modo que Riissen (2007) y Catafio (2010), Coudannes
evidencia la toma de conciencia del individuo frente a los cambios en la historia, no

unicamente como testigo, sino como participe de estos.

La conciencia historica sobrepasa a la memoria historica (relacién pasado-presente),
ya que integra elementos reflexivos hacia el futuro. Para los autores Santisteban y Anguera
(2014) Ia conciencia histdrica se interpreta a través del tiempo “es un proceso mental de
interpretacion de la experiencia humana que nos ayuda a comprender el presente y a dibujar
el futuro o los futuros” (p. 252). Asi pues, el futuro como espacio temporal no queda aislado
del razonamiento historico planteado desde la conciencia histérica, mas bien permite una

comprension completa del ser humano en el tiempo.

Para la autora canadiense Catherine Duquette (2015), la conciencia historica esta
permeada por la temporalidad y el entendimiento que tienen los sujetos sobre esta. La
conciencia histdrica “can be observed through the narratives used by an individual to make
sense of the complex ties between past events and today’s ever-changing world” (Duquette,
2015, p. 53). Para dicha autora, la conciencia historica es una forma de interpretacion
hermeneéutica del sujeto, sobre las nociones de cambio y continuidad de procesos del pasado

y su influencia en el presente.

Santisteban (2017) retoma la conciencia histérica y la amplia no solo a la reflexion
dialéctica pasado-presente, sino que propone el futuro dentro del razonamiento. En ese
sentido, posiciona al individuo como un sujeto histérico con respecto al presente, quien da
sentido al pasado y se proyecta frente al futuro como un todo, que incluye los aspectos de
cambio y continuidad. Santisteban (2017) sefial6 que la conciencia historica “utiliza
procedimientos para la construccién de la temporalidad y del cambio-continuidad, en un

proceso que va del pasado al futuro” (p. 94). El desarrollo de la conciencia historica,
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necesariamente se entiende a partir de los elementos de cambio y continuidad abordados

dentro del pensamiento historico.

En ese sentido, la inclusién del futuro recalca la importancia del individuo como
sujeto historico. La conciencia historica no puede quedar reducida a un dispositivo de analisis
para los hechos y procesos histdricos dentro de la reflexion pasado-presente-futuro. Para los
autores Revilla 'y Agusti (2017) la reflexion en torno a la conciencia histérica comprende “la
forma en la que se percibe la Historia y la manera en la que uno mismo y su entorno se
contextualizan dentro de las corrientes provenientes del pasado, puede describirse como un
proceso metahistorico” (p. 119). La conciencia historica permite la asimilacion del individuo

participe del tiempo y no Unicamente como resultado de este.

La problematizacion de la conciencia historica va mas alla del anlisis de hechos y
procesos historicos. Su funcion es que el individuo sea consciente de su participacion en el
tiempo como sujeto historico. Para el autor Aravena (2017) la conciencia historica “es ante
todo la conciencia de la historicidad de los hombres y mujeres, o su “caracter prometeico”:
estos no se someten pasivamente al destino, se comprenden condicionados por el pasado, por
la tradicion, pero no tienen por qué aceptarlo” (p. 4). De este modo, el desarrollo de la
conciencia historica permite al individuo despojarse de su tanica de testigo frente a la

historia, y lo convierte en un actor consciente de la realidad.

Analizadas varias conceptualizaciones tedricas relacionadas con la didactica de la
historia, es pertinente entender que, de acuerdo con Ramirez (2020) “la historia es
trascendental en la carrera de Estudios Sociales, pero insuficiente si no se acompafia de
los elementos que permitan saber como ensefiarla” (p. 4). Por otro lado, Gonzélez (2020)
destaco que desde los TFG en la Licenciatura de la Ensefianza de Estudios Sociales y

Educacién Civica de la UNA, no existen hasta el momento verdaderos cuestionamientos de
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cdémo se ensefia 0 aprende historia, tnicamente se especifican formas instrumentales y

transpositivas de los conocimientos planteadas en forma de unidades didacticas.

Sobre esto, se sefiala que el abordaje de los temas en los TFG y el tipo de
investigaciones hechas en la Licenciatura de la Ensefianza de Estudios Sociales y Educacion
Civica de la UNA, se traduce como una instrumentalizacion de los contenidos histéricos. De
acuerdo con Solano (2020), la mayoria de los TFG siguen una légica investigativa donde se
problematiza un fendémeno didactico, se emplea una teoria pedagdgica desde donde
fundamentar la investigacion y luego “se genera un diagnostico empirico del tema estudiado,
y se finaliza con la construccién de una estrategia o intervencion didactica o educativa que
busca validar los propositos investigativos” (p. 7). El proceso investigativo da como resultado
un entendimiento de los Estudios Sociales que busca legitimar précticas instrumentales sobre

la ensefianza y la didactica de la historia.

De este modo, se entiende que existe una instrumentalizacion de la didactica en los
Estudios Sociales, donde el acto de ensefiar cumple una “funcion informativa, donde la
persona docente se limita a implementar actividades méas o menos fundamentadas en alguna
nocion teorico-educativa, pero cuyo fin es evaluar la gestion de la informacién: fechas,
personajes, caracteristicas de procesos historicos, etc.” (Gonzalez, 2020, p. 10). Asimismo,
sobre la instrumentalizacion de la historia en los Estudios Sociales, Ross (2018) que estos
“teaches myths instead of encouraging critical explorations of human existence. Schools are
fundamentally authoritarian, hierarchical institutions, they produce myriad oppressive and

inequitable by products and social studies is an integral component in this process” (p. 11).

Finalmente, entender el desarrollo de la conciencia histérica dentro de la formacion
inicial docente es fundamental para analizar las formas sobre cdmo aprende el docente

durante su etapa universitaria. Ambas categorias de analisis no quedan separadas la una de la
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otra, sino que se comprenden dentro de un marco de accion, donde al sujeto docente en
calidad de estudiante, se le problematiza si este desarrolla o no, las condiciones para
establecer relaciones entre el pasado y el presente, con el fin de hacerle frente al futuro.
Asimismo, es pertinente analizar el tipo de curriculo que se propone desde el programa de
formacién universitaria, con el fin de verificar si es posible o0 no que el docente pueda acceder

a desarrollar dicho tipo de razonamiento dentro de los margenes de la conciencia histdrica.

Formacion Inicial Docente

El bachillerato en la Ensefianza de los Estudios Sociales y Educacion Civica es la
etapa en la que una persona estudiante ingresa a la institucion de ensefianza superior para
iniciar su preparacion como futuro docente. Dicho proceso se compone de ocho semestres
segun el plan de estudio del BEESEC (2017) de la Escuela de Historia de la Universidad
Nacional. Con base en lo anterior, la persona docente adquiere los conocimientos
disciplinares de las Ciencias Sociales que componen a los Estudios Sociales como la
geografia, la historia y pedagogia. En este contexto, es importante recalcar el planteamiento
de Ramirez (2020b), quien destacd que la categoria de la Formacion Inicial Docente (FID a
partir de ahora) “permite comprender el trabajo que las universidades realizan en las carreras
de docencia... parte de la relacion entre los conocimientos aprendidos por el estudiantado
en la universidad y la forma en que los aplica cuando ejerce como docente” (p.4). Desde
luego, investigar el desarrollo (o no) de la conciencia histdrica en la Formacién Inicial es un

aporte para la reflexion curricular del plan de estudios.

Definir la FID no resulta una tarea sencilla. Esta pasa siempre por reflexiones y
debates sobre su objetivo, sus componentes y las respectivas etapas que la constituyen. Por
ello, la literatura existente no brinda un concepto homogéneo de la misma, mas bien, su

definicién implica un ejercicio hermenéutico. Otro de los problemas para construir un
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concepto de FID es que ésta Gltima esta ligada al proyecto de la institucion que la imparte, es
decir, se orienta intimamente por el curriculum que varia de acuerdo a las necesidades

sociales e histdricas de una Escuela en Educacion Superior.

De forma general, se comprende la FID como un proceso de aprendizaje de la teoria
social, el conocimiento historico y su relacion con los métodos de ensefianza para con el
conocimiento pedagdgico. En ese proceso, la futura persona docente construye sus destrezas
para el desarrollo de un perfil profesional. Para Davini (2010) la etapa anterior al comienzo
de la formacidn inicial docente es la biografia escolar de los estudiantes. Es decir, la
trayectoria o experiencia adquirida por las y los estudiantes universitarios en su condicion de
alumnos en la ensefianza media. De esta forma, los estudiantes matizan -prematuramente- la
practica docente y las técnicas en funcién de sus ideas para con el proceso ensefianza y
aprendizaje. Lo anterior, es importante, pues dicha biografia constituye una parte esencial en
los propositos (Barton y Levstik, 2004) de los futuros docentes para con su practica docente
(\Valencia, 2006). Dicho lo anterior, es sustancial concebir a la FID como un proceso
dinamico que no implica Gnicamente instruirse en una institucion de educacion superior, pues
las experiencias de los docentes (antes, durante y después del proceso universitario) forman la

reflexion para su préactica.

En relacién con la conciencia historica, es fundamental que la futura persona docente
cuestione y reflexione el pasado y los enlaces que existen con la realidad del presente y le de
un peso sobre su orientacion para el futuro. Ademas, fortalece el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la historia, tal y como lo explicod Matozzi (2015) “el estatuto epistemologico
nos da los puntos de apoyo para pensar y producir una historia a ensefiar interesante,

estimulante y utilizable” (p. 70).
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Respecto a su objetivo, la formacion de las y los profesores de Estudios Sociales se

dirige a la reflexion de su practica. Como acoté Pageés (2012),

Ensefar es un acto reflexivo que exige pensar en y sobre la accion, es un acto
interactivo y de comunicacion que se inscribe en unas relaciones humanas de ayuda y
de mediacidn, es un acto complejo que incluye distintas tareas que exigen un amplio
abanico de competencias, es un acto ético impregnado de autonomia y que reviste un

caracter de servicio a la comunidad. (p.6)

En dicha cita, el autor destaca elementos fundamentales para el quehacer docente:
competencias, comunicacion, autonomia y servicio a la comunidad. En la FID, las
habilidades (como la comunicacion asertiva y la sintesis) son importantes para la ensefianza
de la historia, sin ese desarrollo, la accion del docente queda fuera de un componente
didactico. Por ello, es necesario el conocimiento de destrezas como el pensamiento historico
y la comunicacion. Ademas, Ramirez (2020b) expuso que “la idea de la formacion inicial
docente parte de la necesidad social de construir pensamiento critico para fomentar
aprendizajes que impliquen la toma de decisiones y la accion del estudiantado” (p. 4). La
autora remite entonces al desarrollo del pensamiento critico para lograr esa reflexion de la
practica docente. De igual manera, Benejam (2002) rescat6 la comunicacion y el proyecto de
la institucion educativa como factores relevantes para que el estudiante aprenda. Es decir, la
comunicacion, el pensamiento critico y las representaciones sociales como aspectos claves

para tomar en cuenta para la formacion inicial docente.

Sobre la autonomia que debe poseer el cuerpo docente, Davini (2010) afirmé que
“quienes construyen cada dia el curriculum son los docentes” (p.75), por ende, su formacion
inicial es imprescindible para la accion del proceso de ensefianza y aprendizaje, pues esta

cargado de las concepciones sobre su realidad, sus experiencias preuniversitarias y
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universitarias y la adaptacion con su contexto social. En esa misma linea sobre el contexto
social, Santibafiez (2017) puntualizo en la caracteristica del docente para influir en su

espacio, pues destacd

la necesidad de formar un profesional capaz de enfrentar la influencia de los
problemas sociales que hoy aquejan a la escuela y la actividad educativa en su
conjuntol...] Por consiguiente, un profesional que participe de forma activa en los

asuntos de la comunidad local y la sociedad. (p. 57)

Ahora bien, los contenidos disciplinares aprendidos en la FID deben ser aplicados en
la practica docente. En relacion con lo anterior, Ramirez (2020a) expuso que “aprender a
ensefiar es una tarea que no se puede limitar a la explicacién de contenidos. Se hace necesario
partir de la experiencia como estudiante y futuro o futura docente, para enfrentarse al aula y
tomar decisiones...” (p.101). De acuerdo con Catafio (2011) la didactica de la historia se
sustenta a partir de la historiografia y la pedagogia, bajo una relacion interdisciplinar
teorico-préactica. Segun afirmé Pla (2005) en la ensefianza de la historia influyen factores
(historiograficos, institucionales, culturales, psicologicos) que potencian el proceso de
ensefianza y aprendizaje, por ello, conviene hablar mas bien de las ensefianzas y los

aprendizajes de las historias.

En esta misma linea, Alvarez (2000) destacé el papel de la didactica de las ciencias
sociales para el dominio de los procesos cognitivos del alumno, y la definicion de estrategias
metodoldgicas que logren una participacion de la comunidad estudiantil en el
enriquecimiento de sus conocimientos (p. 152). Sobre las caracteristicas del perfil
profesional docente, Marques (2009) determino que existen tres tipos de competencias que

deben poseer las y los docentes (ver Figura 5).

Figura 5
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Tipos de Competencias del Perfil Profesional Docente

Lo cognitivo, 16gico, cientifico y
pedagogico-didactico. Sirven
para facilitar procesos de
aprendizaje cada vez mas
autonomos.

Involucran procesos sociales,
afectivos, éticos, estéticos y
comunicativos como: la
tolerancia, la convivencia, la
cooperacion. También consideran
1a capacidad de asociarse,
negociar, concretar v emprender
provectos.

Permiten al

docente estar abierto e inmerso en
los cambios para orientar ¥
estimular el aprendizaje.
Contribuye a
1a capacidad de aplicar los
conocimientos fundamentales a la
comprension de los sujetos v la
institucion Observa las situaciones
de la realidad pedagogica y actuar
en
consecuencia.

Nota: Elaboracion propia a partir de Marques, 2009, p. 57.

Las competencias son requerimientos y (éticamente) obligaciones que las y los

docentes deben desarrollar para la ensefianza de los conocimientos disciplinares y su

desempefio profesional. En este caso, la didactica de la historia brinda una articulacién entre

los contenidos disciplinares y las competencias que desarrollan los sujetos en el aprendizaje

de la historia. Sobre esto, Benejam (2002) explico que “La practica, al ser contingente,

reclama un proceso constante de deliberacion para no separar los medios de los objetivos” (p.

94). Por ejemplo, la constante aparicién de tecnologias de la informacién y la comunicacion

(TIC) demandan el dominio de habilidades que potencien el aprendizaje escolar por parte de

los docentes. Ligado a la didactica de la historia, es necesario el desarrollo de competencias

(Russen, 2004) sobre como las personas estudiantes interpretan y le dan sentido al pasado, asi

construyen un nivel personal de conciencia historica.

Con base en lo anterior, se parte del hecho de que dichas competencias para explicar

una tematica son desarrolladas en la etapa de la FID. Sin embargo, hay diversidad de autoras

(Benejam 2002, Méarques, 2009, Ramirez 2020) que difieren respecto a que dicha praxis se

aplique en los centros educativos, luego de la etapa formativa universitaria. En esta linea,
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Solano (2006) destacd la necesidad de desarrollar un perfil polifuncional para contrarrestar el
escaso desarrollo de competencias disciplinarias, autorreflexion, destrezas comunicativas y
organizativas. Por ello, el estudio de la FID es necesario para el andlisis curricular de las
carreras de formacién docente con el objetivo de establecer el conjunto de saberes tedricos y
practicos que desarrollaran los futuros docentes de Estudios Sociales, sin dejar de lado la
didactica y la pedagogia, en ocasiones instrumentalizadas por la disciplina historica

(Gonzalez, 2019).

Marco Metodoldgico

El siguiente apartado se refirié al marco metodolégico de la investigacién. Se hizo un
acercamiento tedrico, bajo el paradigma cualitativo debido a la naturaleza educativa del
trabajo. Asimismo se planted con un enfoque fenoménico-construccionista, los cuales poseen
concordancia con el resto de la investigacion. Hasta concluir con el cuadro de
operacionalizacion que se llevd a cabo para la realizacion y puesta en marcha de la presente

investigacion.

Paradigma y Enfoque

Con respecto a esta investigacion se parti6 del paradigma cualitativo, el cual estudia
“significados e interpretaciones elaboradas del propio sujeto, a través de una interaccion con
los demas dentro de la globalidad de un contexto determinado” (Quecedo y Castafio, 2002,
p.17). El paradigma cualitativo se fundamenta en la interrelacion entre la persona
investigadora, los sujetos y el objeto de estudio. De esta manera, se justificé el uso del
paradigma cualitativo ya que el componente social es fundamental en la investigacién, por lo
cual, los espacios escolares son lugares propicios para el desarrollo de investigaciones

cualitativas por su contenido socializador.
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La investigacion se desarroll6 desde el paradigma cualitativo, con un enfoque
fenomenico del problema en cuestion. Creswell (2009) sefial6 que la fenomenologia como
método de investigacion se basa en “la esencia de las experiencias humanas sobre un
fendmeno descrito por los participantes” (p. 30). Asimismo, la fenomenologia como método
investigativo en la educacion, propone como eje central de su andlisis “al conocimiento de las
realidades escolares, especialmente, a las vivencias de los actores en el proceso formativo"
(Aguirre y Jaramillo, 2012, p. 51). En ese sentido, el abordaje de las categorias de analisis
propuestas fue a partir de las experiencias y vivencias de los egresados del bachillerato en
Ensefianza de Estudios Sociales y Educacion Civica. De este modo, se busco indagar en qué
medida el desarrollo de la conciencia histérica permed sus procesos de ensefianza y

aprendizaje durante la formacion inicial como docentes.

De acuerdo con Obaya (2003) el construccionismo relaciona a las y los individuos
con el medio fisico o sociocultural donde se situan, lo que condiciona sus procesos de
ensefanza y aprendizaje. El construccionismo “establece que el ser humano puede conocer y
aprender de formas muy diferentes, y sostiene que no se puede establecer una jerarquia en
relacion con los estilos de aprendizaje” (Obaya, 2003, p. 62). Este enfoque se centra en “la
manera como se filtra, procesa o reactiva la informacion a partir de lo que ya se sabe
para construir y reconstruir conocimiento, atribuirle significados, y para integrarla como

propia y enraizarla en los conocimientos previos” (Aparicio y Ostos 2018, p. 116).

Sobre la viabilidad del proyecto, se realizé la investigacion a partir de las experiencias
de sujetos concretos: los egresados del bachillerato en Ensefianza de los Estudios Sociales y
Educacidn Civica, 2021. En ese sentido, los mismos fueron contactados a partir de correo
electronico y WhatsApp, de modo que la comunicacion no fue un impedimento para la

obtencion de la informacidn en esta investigacion, debido a las condiciones actuales por la
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pandemia del virus COVID-19. Al mismo tiempo, los instrumentos de recoleccion de datos
fueorn desarrollados a partir de llamadas por medio de la plataforma Zoom, las cuales fueron
grabadas con el consentimiento de las y los involucrados, con el fin de que los investigadores
pudieran acceder a la informacién sin tener que depender siempre de los sujetos. De este

modo se pudo asegurar la viabilidad del proyecto de investigacion.

El Método de Investigacion

El método pertinente para la presente investigacion fue el estudio de caso, definido
como “el estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar a
comprender su actividad en circunstancias importantes” (Stake, 1999, p.12). En ese sentido,
este método es valido para observar el fendmeno social que se investiga, es decir, la
conciencia historica en la formacion inicial docente. De esta manera se buscé comparar las
experiencias recopiladas de los sujetos de estudio con la teoria seleccionada, con el fin de

determinar algunas caracteristicas relacionadas al objeto de estudio.

Por ello, el razonamiento abductivo fue fundamental para retroalimentar el marco
tedrico con base en el andlisis de los resultados. Como afirmaron Verd y Lozares (2016)
“genera procedimientos mas proclives al descubrimiento” (p. 50). Ademas, dicho método fue
pertinente, ya que como explicd Santisteban (2010) “cuando la investigacion en didactica de
las ciencias sociales se aleja de lo que sucede en las aulas pierde sentido su investigacién y, al
mismo tiempo, pierde sentido una formacion especifica para plantear preguntas y problemas

propios” (p. 360).

El estudio de caso, como método de la investigacion es versatil, pues incorpora la
entrevista como fuente de evidencia (Escudero, 2008, p. 9). EI método recoge las evidencias

de los sujetos de la investigacion, donde se evalUa la experiencia y la aportacion del curriculo
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de la carrera, lo que genero posteriores recomendaciones. Segun Neiman y Quaranta (2006)
ubica a la pregunta de investigacién como un eje conceptual dentro de las técnicas de

recoleccién de informacion.

En otras palabras, las preguntas que se realizaron en las técnicas de recoleccion de
datos fueron orientadas al problema de investigacion, lo que brinda coherencia l6gica a los
instrumentos respecto a la pregunta central, relacionada al desarrollo de la conciencia
historica en la formacién inicial docente. Sobre la pregunta de investigacion, Verd y Lozares
(2016) expusieron que “lo crucial en los estudios de caso(s) no son precisamente los métodos,
sino tener claridad sobre el objeto y vinculacion del caso o casos escogidos con la pregunta
de investigacion” (p. 52). La reflexion teorica previa fue necesaria para construir los
instrumentos de recoleccion de datos (Verd y Lozares, 2016), pues las discusiones sobre la
didactica de la histdrica y la conciencia histérica orientaron las preguntas de las técnicas de
recoleccion de datos para con los sujetos de estudio y las experiencias que éstos ultimos

poseen.

Las experiencias de los sujetos egresados en el Bachillerato de la Ensefianza de los
Estudio en 2020 fueron necesarias para el (re)conocimiento de la conciencia historica en la
FID. Como expuso Santisteban (2010) la didactica de las ciencias sociales debe investigar
fendmenos que acontecen en el ambiente aulico. En ese sentido, Duran (2012) explicé que
“las ideas que se van generando pueden ser utilizadas como retroalimentacion, haciendo
posible el descubrimiento de nuevas relaciones y conceptos” (p.131). Através del estudio de
caso, se compararon los referentes tedricos, propuestos en esta investigacion, con las
experiencias de las practicas docentes de los sujetos de estudio. En relacion con lo anterior,

Verd y Lozares (2016) afirmaron que “en esta estrategia prevalece una dinamica en que una
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minima revision y sistematizacion del conocimiento tedrico existente es necesaria antes de

abordar la parte empirica de la investigacion” (p.51).

El Sujeto de Estudio

De acuerdo con el objeto de estudio, se determind que la poblacion base para trabajar
la investigacion corresponde a personas egresadas del bachillerato en Ensefianza de los
Estudios Sociales y Educacion Civica de la Universidad Nacional, de la promocién 2021. En

consecuencia, se propuso el siguiente perfil:

o completar los cursos de historia de la malla curricular, correspondiente al plan de
estudios ofertado por la Escuela de Historia de la Universidad Nacional a partir de
2017.

o cumplir los cuatro afios del plan de estudios del bachillerato en Ensefianza de los

Estudios Sociales y Educacion Civica de la Universidad Nacional.

Las Técnicas de Recoleccion de Datos

Para la autora Ortiz (2015) el conocimiento es una construccion desarrollada por las
personas, donde cada ser humano “percibe la realidad, la organiza y le da sentido en forma de
constructos, gracias a la actividad de su sistema nervioso central, lo que contribuye a la

edificacién de un todo coherente que da sentido y unicidad a la realidad” (p. 96).

Las técnicas de recoleccion de datos fueron: la matriz de anélisis de documentos
cualitativos, la entrevista cualitativa y el grupo focal. De este modo se analizaron las formas
en que las personas egresadas del bachillerato en Ensefianza de Estudios Sociales y
Educacién Civica en 2021 entienden la conciencia histérica a partir de la formacién inicial

docente. Respectivamente se planted desarrollar para el objetivo 1 una matriz de analisis de
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documentos cualitativos (ver Apéndice E), dos entrevistas semiestructuradas sobre la
conciencia histérica y la formacién inicial docente, para los objetivos 2 y 3 (ver Apéndice By
C) y el grupo focal esté planteado para abordar los elementos propuestos por los objetivos 2 y

3 (ver Apéndice D).

Para el plan de estudios, se planted un analisis de las conceptualizaciones sobre la
ensefianza de la historia, sus finalidades y objetivos de la carrera, a partir de un enfoque
curricular critico. De esta forma, se elabord una matriz de analisis de documentos cualitativos
con el fin de recoger los datos pertinentes para la investigacion. Para el disefio de este
instrumento, se tomo en cuenta lo expuesto por Verd y Lozares (2016) sobre la elaboracion y
uso de documentos cualitativos, iniciando con su localizacion, la construccién de la muestra

de documentos y la evaluacion de su calidad como fuente de informacion (ver Apéndice E).

La entrevista cualitativa fue seleccionada con el fin de indagar en el sujeto de estudio,
sus experiencias previas a los conceptos analiticos de conciencia historica, asi como a
subcategorias tales como alfabetizacion historica, cambio y continuidad, metacognicion
histdrica, pensamiento histdrico, significado historico, tiempo histérico. De este modo, se
pudo generar de manera previa, una red de conceptualizaciones afines al area de la Didactica
de la Historia y a su relacion con los Estudios Sociales. En ese sentido, Gurdian (2007)
profundiza la importancia de las experiencias previas de las y los sujetos de estudios, quienes
“a partir de relatos personales, construyen un lugar de reflexion, de autoafirmacion (de un ser,
de un hacer, de un saber), de “objetivacion” de su propia experiencia” (p. 197). Asi pues, el
conjunto de datos que sobresalieron de la entrevista cualitativa, “pretende ser un holograma
dindmico de la configuracion de la vida, conocimientos y pensamientos de un individuo fuera
de su participacion como actor social en una experiencia significativa, o de su posible

relacion con un tema particular determinado” (Gurdian, 2007, p. 199).
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Con el grupo focal se buscé estudiar las vivencias, realidades y experiencias de las y
los sujetos sobre la conciencia historica desde su formacion inicial docente. Gurdian (2007)
sefiald que esta es “una modalidad de los grupos de discusidn que se caracteriza por
centralizar -focalizar- su atencién e interés en un tema especifico de la investigacion, es decir,
es una tematica que es propio (se desprende) del tema central de estudio” (p.p. 213-214). Asi
pues, la centralidad en las personas egresadas del bachillerato en Ensefianza de Estudios
Sociales y Educacién Civica en 2021 permitié la construccion de un espacio donde las
vivencias y reflexiones se dan dentro del marco de la formacion docente. La modalidad del
grupo focal fue la presencialidad remota desde la aplicacion Zoom, esto debido a la situacion

pandémica por COVID-19 a nivel nacional, que aqueja al pais desde marzo del 2020.

El Analisis de los Datos

Con la técnica de recoleccion se segmentaron los datos obtenidos por categorias de
analisis, a partir de un proceso de codificacion con el fin de producir un analisis significativo.
Para Gibbs (2007) la codificacion debe centrarse en categorias mas analiticas y tedricas, para
que la persona investigadora no pierda el horizonte de investigacidn en las ideas que expresan
las personas entrevistadas. De este modo se procedié a realizar un analisis por comparacién
constante, hasta llegar a la saturacion de los datos. Se realizé una comparacién teorica entre
las categorias que se crearon en los objetivos de la investigacion y la informacion obtenida en
las técnicas de recoleccidn, y se crearon nuevas categorias para depurar los nuevos datos. Asi

se garantizo un analisis de la informacion veraz y objetiva.

Estas codificaciones son procesos donde se comparé cada categoria de analisis con las
subcategorias, después se volvieron a comparar con la teoria y nuevamente hubo una
comparacion entre categorias para expresar asi la saturacién de los datos y afiadir teoria

bibliografica a la comparacion (Monge, 2015). En ese sentido, se presenta la codificacion
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abierta, la cual construye nuevas unidades de significado que se encuentran dentro de la
informacion obtenida en las técnicas de recoleccion de los datos una vez que hayan sido
aplicadas (Gibbs, 2012). Seguido de esto, se aplica la codificacion axial para construir nuevas
subcategorias de andlisis. Por ultimo, la codificacion selectiva, donde se busca “obtener una
categoria central que exprese el fendmeno de investigacion e integre las categorias y

Subcategorias de la codificacion abierta y axial” (Cantero, 2014, p. 103).

Figura 6

Tipos de Codificacion

j DEPURACION DE LAS MUEUAS SUBCATEGORIAS
[ CODIFICACION AXIAL )— DE ANALISIS CREADAS A PARTIR DE LA
CODIFICACION ABIERTA JUNTO CON LA TEORIA

BUSCA INTEGRAR LAS CATEGORIAS ¥
SELECTIVA }— SUBCATEGORIAS DE (AS CODIFICACIONES
ABIERTA ¥ AXIAL

Nota: Elaboracién propia, Gibbs, 2006, p. 64 y Cantero, 2014, p. 103.

En sintesis, para el abordaje del primer objetivo, se ejecutd un andlisis del plan de
estudios por medio de la construccion de una matriz de analisis de documentos cualitativos.
Referente al analisis del segundo objetivo, se hizo una entrevista semiestructurada con las y

los sujetos de estudio para conocer, desde sus experiencias, las dimensiones de la conciencia
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historica. Para el desarrollo del tercer objetivo se hizo una entrevista semiestructurada de
manera que se vinculen las experiencias en la formacion inicial docente de las y los sujetos de
estudio, con los procesos de ensefianza y aprendizaje a lo largo del bachillerato. Asimismo en
los objetivos 2 y 3 se llevo a cabo un grupo focal para comprender la relacion entre la
conciencia histérica y la formacion inicial docente. Por ultimo, la informacion en los tres

objetivos anteriores fue complementada a partir de una codificacion abierta, axial y selectiva.

(ver Figura 7).

Figura 7

Propuesta Metodoldgica

Objetivos Categorias Técnicas Tipo de

de analisis analisis
Caracterizar el curriculo en los | Curriculo Anélisis de Codificacion
procesos de ensefianza y documentos abierta, axial y
aprendizaje, con base en los curriculares selectiva
planes y programas de estudio
de la malla curricular del Entrevista
bachillerato de Estudios semiestructurada
Sociales y Educacion Civica.
Identificar los aprendizajes Conciencia Entrevista Codificacion
sobre la conciencia historica a historica semiestructurada | abierta, axial y
partir de las experiencias en la selectiva
formacion inicial de las Grupo focal
personas egresadas del
bachillerato en Estudios
Sociales y Educacion Civica
Describir las experiencias como | Formacion Entrevista Codificacion
docentes en formacion desde la | inicial docente | semiestructurada | abierta, axial y
conciencia histérica de las selectiva
personas egresadas del Grupo focal
bachillerato en Estudios
Sociales y Educacion Civica.

Nota: Elaboracion propia, 2022.
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Por Gltimo los instrumentos de recoleccidn de los datos tuvieron un proceso de
pilotaje el cual se basd en la realizacion de los instrumentos con ayuda de los tutores, para ser
validados por personas expertas, con el fin de aplicar los instrumentos a una muestra de
estudiantes previo a la aplicacion oficial de los mismos con los sujetos de estudio. A partir
del pilotaje se realizaron las correcciones y ajustes finales para depurar los instrumentos.
Finalmente, los instrumentos fueron aplicados a los sujetos de estudio seleccionados para la

investigacion.
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Capitulo 11

Anélisis del Plan de Estudios del Bachillerato en la Ensefianza de los Estudios Sociales y

Educacion Civica

El siguiente capitulo comprende el analisis del primer objetivo del TFG: Caracterizar
el Plan de estudio del Bachillerato en la Ensefianza de los Estudios Sociales y Educacién
Civica de la Escuela de Historia de la UNA (2017) para analizar su propuesta curricular para
la formacion de los docentes de Estudios Sociales. Se divide en cuatro apartados que
consisten en: a) presentacion del dato, donde se muestra la matriz conceptual; b) la
interpretacion de los datos; c) discusion de los datos a partir de la teoria propuesta en el

marco tedrico y d) reflexiones finales del capitulo.

Presentacion del Dato

Para el analisis del plan de estudios, se tomaron los postulados de Joan Pages (1994)
sobre el curriculo critico en la ensefianza de la historia, asi como las concepciones tedricas
sobre la teoria curricular critica de Michael Apple (1979) y Henry Giroux (1990). En este
sentido, se consider0 la construccion de tres categorias centrales para el analisis del plan de
estudios: 1. Las narrativas sobre la ensefianza de la historia, 2. Los propdsitos de la ensefianza
de los Estudios Sociales y 3. El enfoque metodoldgico del curriculo de la carrera. A partir de

lo anterior, se construy6 una matriz de andlisis que caracteriza el plan de estudios:

Figura 8

Caracteristicas del plan de estudios desde el curriculo critico
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Caracteristicas del
curriculo critico

Narrativas sobre
ensefanza de la
historia

Propositos de la
ensefianza

Enfoque
metodologico

Las ideas se
presentan de
forma dinamica

Se propone la
investigacion
educativa como un
eje central en la
ensefianza de los
Estudios Sociales

Existe una visién
dindmica de los
procesos de cambio
con las
vinculaciones
pasado-presente-fut
uro

El estudiantado
debe pensar,
analizar y criticar
dentro de las aulas

Se fomenta el
didlogo y la critica
que crea la
naturaleza
tentativa del
conocimiento

Se conceptualiza a
partir de una
perspectiva integral

Se busca crear
espacios dialécticos
entre docentes y
estudiantes

La ensefianza
como praxis social

Se busca la
transformacion
social

Los contenidos
tienen relacién con
la experiencia
personal y social de
quienes aprenden

Pretende desarrollar
experiencias de
formacion
profesional rigurosa,
para un ejercicio
docente reflexivo,
criticoy
transformador

El estudiantado
debe proponer
cambios, en medio
un ambiente
propositivo,
transformador

El conocimiento es
un proceso de
construccion

horizontal entre el
docente y los

estudiantes

El plan de estudios
busca superar las
visiones
tradicionales sobre
la concepcidn de los
Estudios Sociales
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Nota: Elaboracion propia, 2022.

Narrativas sobre Ensefianza de la Historia

La definicion de ensefianza de la historia no se encuentra explicito dentro del plan de
estudios, debido a esto se escogio la definicion de los Estudios Sociales como un
acercamiento al término que se pretende conceptualizar. De esta manera, el plan de estudios
define a los Estudios Sociales a partir de diferentes enfoques conceptuales. La primera
concepcion sobre los Estudios Sociales es la necesidad de “crear puentes entre la didactica de
la Geografia e Historia” (Universidad Nacional, 2017, p. 15). De este modo, el plan de
estudios se refiere a la importancia de la ensefianza de la didactica de la historia como medio

predilecto para la construccion de saberes en los Estudios Sociales.

Asi mismo, en el plan de estudios sobresale la concepcion de los Estudios Sociales
como un campo de conocimiento multi e interdisciplinario, con una perspectiva integral entre
la historia, la geografia y la pedagogia. A saber, la construccion conceptual de estas areas de
conocimiento también es importante para la definicion de los Estudios Sociales, por lo cual,
dentro del plan de estudios se defini6 a la historia como “una ciencia social cuyo objeto de
estudio es la transformacién de las sociedades en el tiempo y el espacio para favorecer el
desarrollo y comprension del conocimiento histérico y propiciar la conciencia critica y la
accion transformadora” (Universidad Nacional, 2017, p. 41). Ademas, la definicion agrega la
funcion de la historia dentro de los Estudios Sociales, la cual es integrarse a la materia por
medio del “saber disciplinario y el desarrollo de las capacidades y habilidades propias de este
saber” (p. 41). Con respecto a lo anterior, la malla curricular se distribuye de la siguiente

manera:

Figura 9
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Distribucion de los Cursos Segun cada Unidad Académica

47%

22%

13%
11%

7%

Cursos de historia Cursos de Cursos de Cursos generales Cursos colegiados
pedagogia geografia e idioma

Nota: Elaboracion propia, 2022.

Con respecto a la Figura anterior, se puede observar el peso curricular que posee la
seccion de historia (47%) en comparacion a los cursos de pedagogia (22%) que se encuentran
de segundo lugar en cuanto a cantidad de cursos de refiere, para posteriormente encontrar a
los cursos de geografia (13%), los cursos generales e idioma (11%) y finalmente los cursos

colegiados representan un 7% del plan de estudios.

Propdsitos de la Ensefianza de los Estudios Sociales

Para continuar con la conceptualizacion de los Estudios Sociales y la ensefianza de la
historia, se debe conocer la intencionalidad que posee la carrera, por lo cual se procuro
comprender los propositos de la ensefianza. En primer lugar, resultd importante el término de
“transformacion social” como un objetivo recurrente dentro del plan de estudios. A partir de
esta finalidad de los Estudios Sociales, uno de los objetivos de la carrera describe la

intencionalidad de “estimular la vision dindmica de los procesos de cambio y reestructuracion
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social desde perspectivas espacio temporales que establezcan vinculaciones

presente-pasado-futuro” (Universidad Nacional, 2017, p.59).

Asi mismo, dentro del plan de estudios se encuentra presente la finalidad de repensar
la materia de Estudios Sociales para “superar las viejas visiones caracterizadas por concebir
los Estudios Sociales como la suma de tres componentes basicos: Historia, Geografia y
Pedagogia” (Universidad Nacional, 2017, p. 40), por medio de la “profundizacion del
conocimiento pedagdgico como saber disciplinario” (p. 42). Desde esta vision, se reconoce
dentro del plan de estudios que las concepciones antiguas sobre los Estudios Sociales se
relacionan con los propositos y finalidades que establece del Ministerio de Educacion Publica
al definir la materia como un area del saber que “no refieren explicitamente a una ciencia o

disciplina, en el sentido de que no poseen un objeto de estudio” (MEP, 2016, p.16).

Capacidades y Habilidades para la Ensefianza de la Historia

Dentro del plan de estudios, se evidencia cuéles son aquellas intenciones que se
quieren desarrollar a lo largo de la carrera con respecto a la ensefianza de la historia. Cabe
mencionar que este apartado resulta valioso pero al mismo tiempo es muy corto dentro del
plan de estudios, debido a esto, no es posible extraer mayor informacion al respecto. De esta
forma, las habilidades que son pertinentes para la ensefianza de la historia tienen por objetivo
la “profundizacion del conocimiento historico como saber disciplinario a través del uso
critico y creativo de las metodologias y las fuentes, para favorecer la comprensién de la

transformacion social y el cambio historico” (Universidad Nacional, 2017, p. 44).

Esta informacidn es la que se pudo extraer del plan de estudios sobre ensefianza de la
historia y sus habilidades, y estas responden a las tematicas que se desean abordar desde la

historia, y no desde la seccion de Educologia, ya que, las tematicas que se desean desarrollar
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en pedagogia son de caracter técnico como las “articulaciones entre las teorias pedagogicas y
el ejercicio docente” (p. 45), las cuales son habilidades necesarias para el ejercicio de la
docencia, mas sin embargo, son capacidades que no se vinculan con las disciplinas de

referencia.

Enfoque Metodoldgico

El plan de estudios define el papel del cuerpo docente, el papel del estudiantado y la

mediacion pedagdgica que se quiere llevar a lo largo de la carrera:

o Papel del cuerpo docente: es definido a partir del docente como facilitador, promotor,
orientador y generador de experiencias que ayudan a la adquisicion de saberes,
ademas de potenciar el desarrollo de habilidades de pensamiento (Universidad
Nacional, 2017).

o Papel del estudiantado: se desea orientar a los y las estudiantes a “pensar, analizar,
criticar, diagnosticar, imaginar salidas y proponer cambios, en medio un ambiente
propositivo, transformador, dial6gico, respetuoso y tolerante que estimule la
comunicacion y el compromiso grupal” (Universidad Nacional, 2017, p. 50).

¢ Mediacion pedagogica: se busca que dentro de las clases exista una “interaccion
dialdgica entre docentes y estudiantes”, la cual el plan de estudios define como
“fundamental para apropiarse de los conocimientos y el compromiso profesional que

identifica la carrera” (p. 50).

Estas categorias que define la metodologia del curriculo, son la base para comprender el
“como” del plan de estudios, para articular de forma logica las dinamicas de aula con el
ejercicio docente y la formacidn universitaria. Ademas, estas categorias sustentan el curriculo

para definir el perfil de la persona egresada.
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El Perfil del Egresado

Dentro del plan de estudios, el perfil del egresado se muestra por medio de un cuadro
que resumen las habilidades que seran desarrolladas a lo largo de la carrera. Por lo cual, el
curriculo se centra en la formacion de un “intelectual critico”, y lo define como aquella
persona docente que “investiga, problematiza e interpreta la realidad social, politica, cultural
y ambiental presente, desde los diferentes enfoques multi e interdisciplinarios de los estudios

sociales y la educacion civica” (Universidad Nacional, 2017, p. 58).

Interpretacion de los Datos

Sobre las Narrativas de los Estudios Sociales y la Ensefianza de la Historia

Los datos evidencian que la carrera se encuentra fragmentada, porque dentro del plan
de estudios se conceptualizan los Estudios Sociales desde la necesidad de crear puentes entre
la didactica de la geografia y la historia, sin embargo, crear puentes con la pedagogia esta
ausente, lo cual refleja una prioridad de las &reas del conocimiento de los Estudios Sociales.
Es decir, la historia es el punto central de la carrera y posiciona a la pedagogia como un
suplemento dentro del plan de estudios. Este hecho se evidencia con la distribucion de los
cursos de la carrera desde la cantidad que posee cada unidad académica. Ademas, se genera
una contradiccion por visualizar a la carrera como un area de conocimiento multi e

interdisciplinario en concordancia con la historia y la pedagogia.

Asimismo, se evidencia una clara influencia de la historia en la definicién de los
Estudios Sociales. Relega a esta materia a un segundo plano porque la historia Unicamente se
encarga del desarrollo de las habilidades para el quehacer historiogréfico. Lo anterior, se
respalda con la l6gica conceptual de los cursos de historia, los cuales son en su gran mayoria

cursos que se enfocan en la difusion del conocimiento cientifico, y no hay un enfoque
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pedagogico para la ensefianza de la historia. Por lo tanto, los datos evidencian que no hay una

interrelacion entre los cursos de historia con los cursos de pedagogia.

Sobre los Propositos de la Ensefianza de los Estudios Sociales y su metodologia

El analisis de los datos demostro que un propdsito de la ensefianza dentro del plan de
estudios es fomentar la transformacion social, el cual, puede fundamentar al curriculo en un
enfoque critico, donde se busca la comprension de las dindamicas sociales y la realidad de las
y los estudiantes para el desarrollo de conocimientos emancipadores. Por lo tanto, dentro del
curriculo de la carrera, se busca definir como llevar a cabo este propdsito de la ensefianza.
Desde la historia, se pretenden desarrollar habilidades que buscan este fin transformador, sin
embargo, desde los saberes pedagdgicos no hay una claridad sobre cuales tematicas son
precisas para la comprension de la realidad social, sino que se busca el “desarrollo de
procesos de reflexion, Investigacion y sistematizacion critica de saberes y practicas
pedagogicas” (Universidad Nacional, p. 45), donde se toma en cuenta “algunas herramientas

como la didactica y la evaluacion” (Universidad Nacional, p. 41).

El andlisis de la informacion demostrd que existe una instrumentalizacion de la
pedagogia dentro de la carrera de los Estudios Sociales, y debido a esto, es dificil construir
debates relacionados con la didactica de la historia y el desarrollo de la conciencia historica, a
pesar de que las habilidades propuestas para el area histérica de la carrera se relacionan con la

conciencia histérica.

Asimismo, dentro del plan de estudios se construye un ideal de docente de Estudios
Sociales que enfatiza sus esfuerzos en construir una disciplina cientifica a los Estudios
Sociales desde el quehacer docente para lograr una transformacion social a partir de la

investigacion educativa como pilar fundamental para la creacion de saberes, desde una vision
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inter y multidisciplinaria, que abarca la historia, la geografia y la pedagogia. De esta manera,
se presenta el “para qué” del curriculo de la carrera, sin embargo, se evidencia una dificultad

en construir un profesional tal y como lo describe el plan de estudios a partir de las

conceptualizaciones sobre la ensefianza de la historia.

En sintesis, a pesar que la metodologia del plan de estudios evoca a un ejercicio
critico para la transformacion social por medio de la formacion de docentes intelectuales, los
datos evidencian una fragmentacién en las conceptualizaciones de las areas del conocimiento.
Esta fragmentacion de la carrera puede deberse al caracter instrumental de la pedagogia
dentro de los Estudios Sociales, la funcion academicista de los cursos de historia 0 una
combinacién de ambas que imposibilita la cimentacion de la didactica de la historia como

base conceptual y procedimental de los Estudios Sociales.

Discusion de los Datos

Los datos obtenidos en el plan de estudio se pueden discutir en torno a dos tematicas:
la ausencia de la conciencia histdrica como concepto y la separacion teoria-praxis del

curriculo en las aulas universitarias.

La ausencia de la conciencia histérica como concepto dentro del plan de estudios
puede deberse a que el curriculo de la carrera no se enfoca en la construccion dialdgica entre
pedagogia e historia para la creacion de conocimientos inherentes en la didactica de la
historia como campo de estudios. Es decir, dentro del plan de estudios no se evidencia qué
significa pensar la historia como docentes de Estudios Sociales, sino que, se recurre a
impartir clases con saberes disciplinarios que buscan la comprension social y su
transformacion. Con esto, se incurre en contradicciones conceptuales, ya que por un lado se

fundamenta el curriculo de la carrera desde una funcion social emancipadora, pero los cursos
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se piensan en funcion de las habilidades y capacidades que se deben desarrollar en la labor

historica.

Este hecho es evidente cuando se debate en torno a la teoria y la préctica del plan de
estudios. Sus bases conceptuales hacen referencia a un curriculo critico ya que propone la
investigacion educativa, la comprension de la realidad social y el estudio de las vinculaciones
pasado-presente-futuro, sin embargo, la pedagogia continua conceptualizandose como una
herramienta para la mediacion pedagdgica y la didactica de la historia esta ausente en los
cursos. Este hecho es fundamental para la construccion de un curriculo critico segin Giroux
(1990). Ya que segun este enfoque curricular, se debe evitar que los y las docentes en
formacién Unicamente transmitan actitudes, normas y creencias incuestionadas que fueron

ensefiadas durante su formacion.

Asi mismo, la construccion del conocimiento a partir de un curriculo critico debe
enfocarse en que “el presente es el punto de partida y el punto de llegada para que el
alumnado relacione la cultura vivida con la cultura como reconstruccion social y aprenda de
manera significativa” (Pages, 1994, p. 7), y ademas, se puede contraponer esta concepcion
con la reflexion del pasado con el futuro (Risen, 2007), de modo que las personas logren un
pensamiento complejo sobre la realidad social y con esto logren posicionarse de forma critica

hacia el futuro.

De esta forma, se pueden evidenciar carencias conceptuales en el plan de estudios que
dan pie a mantener una ensefianza que se centre en la instrumentalizacion de la pedagogia y
no como una base para la construccion del concepto de Estudios Sociales. Ademas, no se
evidencia un desarrollo de la conciencia historica a pesar de mantener una idea clara dentro

del plan de estudios de construir habilidades y capacidades relativas a la conciencia histérica

59



en el estudiantado, pero no se toma en cuenta el concepto de conciencia historica como

objetivo dentro del plan de estudios.

Este tipo de carencias en el curriculo de la carrera posicionan una ensefianza que sea
academicista, es decir, tanto la historia como la pedagogia ensefian contenidos, pero no asi
una interrelacion dialdgica entre ambas areas del conocimiento, lo que genera que el
estudiantado que se forme, mantenga una concepcion de la ensefianza de la historia mas
tradicional que empatiza con la definicion de Estudios Sociales desde el Ministerio de

Educacion Publica.

En sintesis, surge la pregunta: ¢cudl es el papel de las personas estudiantes dentro la
carrera? Este cuestionamiento es importante porque no queda claro si las personas estudiantes
cuentan espacios para la discusion y construccidn de conocimientos basados en su realidad
social, y de no ser asi, tampoco se puede hablar de una educacion critica, ya que los

conocimientos se encuentran descontextualizados de la vida del estudiantado.

Reflexiones Finales

A partir del andlisis del plan de estudios, se evidencié un intento por definir la carrera
desde un enfoque curricular critico, sin embargo, las contracciones conceptuales dentro de la
pedagogia e incluso dentro de los cursos de historia podria dificultar una ensefianza
universitaria critica. Con respecto a lo anterior, el peso que representan los cursos de historia
en la carrera supone un reto para definir los Estudios Sociales desde una vision multi e

interdisciplinaria.

Por lo tanto, al buscar un enfoque curricular que favorezca el desarrollo de la
conciencia historica dentro de la carrera, se debe tomar en cuenta una discusion que busque

articular a la historia y a la pedagogia como areas interrelacionadas desde la didactica de la
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historia, para dejar de lado una concepcidn instrumental de la pedagogia en la carrera. Por lo
tanto, se pueden debatir las concepciones sobre la ensefianza de la historia y los Estudios
Sociales que se presentan en el plan de estudios a partir de un dialogo articulado entre la
historia, la pedagogia y la geografia como areas que definen y estructuran a los Estudios

Sociales.
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Capitulo I11. Las Dimensiones De La Conciencia Historica en la Formacion Inicial

El siguiente capitulo comprende el analisis del segundo objetivo del TFG: Identificar
las dimensiones de la conciencia histdrica en la formacion inicial de las personas egresadas
del bachillerato en Estudios Sociales y Educacion Civica. Metodolégicamente los datos se
obtuvieron a partir de entrevistas semiestructuradas a 8 personas y un grupo focal a 6
personas. Las nuevas unidades de significado surgieron del proceso de codificacion tedrica.
El capitulo consta de cuatro secciones en total: la exposicién de los datos, una interpretacion

de estos, una discusion a partir del marco conceptual propuesto y las reflexiones finales.

Presentacion del Dato

En el siguiente apartado se presentan los datos referidos a las nociones sobre historia,
ensefianza y conciencia. La descripcion tiene la finalidad de mostrar las relaciones de las
categorias que surgieron en la etapa de analisis de datos, para hacerlo se graficaron las
tendencias para facilitar el analisis. Los participantes fueron 8 egresados del BESEEC en

2021. El perfil de las personas informantes, un 37% fueron mujeres y un 63% hombres.

El Concepto y la Finalidad de la Historia

Identificar las dimensiones de la conciencia histérica entre los sujetos de estudio
requiri6 iniciar por las formas en cdmo es representada la historia y cuales son sus
finalidades. Los datos extraidos a partir de las entrevistas semiestructuradas demostraron las
narrativas construidas entorno al tiempo historico y sus relaciones, como se presenta a
continuacion:

Figura 10

Concepto de Historia
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42%

25%
I ] !
Relacion pasado-  Estudio de procesos y Comprenderlas Disciplina que estudia
presente acontecimientosa  relaciones sociales a el pasado
través del tiempo través del tiempo

Nota. Elaboracidn propia, 2022.

Segun la Figura anterior, el dato con mayor frecuencia fue el de comprender la
historia como la relacion pasado-presente (42%), seguido por el estudio de procesos y
acontecimientos a través del tiempo (25%). Por otro lado, las categorias con menos
porcentajes fueron las de comprender las relaciones sociales a través del tiempo (17%) y
entender la historia como una disciplina que estudia el pasado (16%). Cabe destacar que en
ninguna parte de las respuestas se registré el futuro como parte del concepto de historia. Los

datos de la siguiente figura mostraron contradicciones en el discurso de los sujetos de estudio:
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Figura1l

La Finalidad de la Historia en la Sociedad

50%

38%

12%

Obtener informacidn para Maestra de Vida Deconstruir el presente
comprender la sociedad actual

Nota. Elaboracion propia, 2022.

En este caso, la mitad de las respuestas se decantd por identificar la funcién de la
historia, como una forma de obtener informacion para comprender la sociedad actual (50%),
al mismo tiempo, sefialaron que la historia funciona como una Maestra de vida (38%) que
permite tomar decisiones, y que se presenta también como un método para deconstruir el
presente (12%). A la hora de entender la funcion de la historia en la sociedad, los sujetos se
centraron en el estudio del presente por encima del pasado, a pesar de que en las respuestas
de la Figura 11, establecieron la relacion entre el pasado y el presente, el estudio de procesos
y relaciones humanas a través del tiempo y entender la historia como una disciplina dedicada
al estudio del pasado. De nuevo, el futuro como categoria de andlisis no se menciono dentro

de la funcionalidad o aplicabilidad de la historia.
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La Invencion de los Estudios Sociales: la Fragmentacion entre Historia y Ensefianza

Figura 12

¢ Qué relacion existe entre la historia y la educacion, en el contexto de los Estudios

Sociales en Costa Rica?

50%

36%

14%

Desarrollo del pensamiento  La instrumentalizacion dela No existe una relacion entre
critico historia en los Estudios Historia y Ensefianza
Sociales

Nota. Elaboracion propia, 2022.

De acuerdo con los sujetos de estudio, la relacion entre historia y la ensefianza en el
contexto costarricense, esta materializada en la accion de ensefiar los contenidos histéricos a
partir de los Estudios Sociales. Segun esto, dicha relacion supone el desarrollo del
pensamiento critico para el 50% de los sujetos. Un 36% de las respuestas sefialaron que existe
una instrumentalizacion de la historia en los Estudios Sociales, donde el docente debe idear
los mecanismos y estrategias de mediacion pedagogicas para convertir los contenidos
histdricos a saberes ensefiables, por lo tanto, de acuerdo con el 14% de los entrevistados, no

existe una relacion dialogica entre historia y ensefianza.
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Me gusto el papel que tomo el profesor”: Las Prdcticas Docentes durante la Formacion

Inicial Docente

Con respecto a las practicas docentes de los profesores que formaron a los egresados
de la carrera, surgen datos que refieren a las percepciones, metodologias y conocimientos del

estudiantado, como se muestra a continuacion:
Figura 13

Los Cursos de Historia desde las Experiencias de los Egresados del BESEEC

62%

23%

15%

La influencia del docente Las metodologias con que se Los conocimientos que
desarrollaron en el curso aprendid el estudiantado

Nota. Elaboracion propia, 2022.

Las practicas docentes de la carrera de Estudios Sociales se caracterizaron por la
influencia de los docentes que impartieron los cursos de historia, con un 62%. Categorias de
andlisis como las metodologias desarrolladas en los cursos obtuvieron un 23% y los

conocimientos aprendidos por el estudiantado obtuvieron un 15%.
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Para identificar las dimensiones de la conciencia historica, en el desarrollo del grupo
focal se expusieron imagenes referentes a tres procesos histéricos: la Revolucion Francesa, el
Proceso de Independencia en Centroamérica y la Abolicion del Ejército en Costa Rica. Los
sujetos de estudio a partir de sus experiencias en la formacion inicial docente, consiguieron
identificaron ciertas narrativas histdricas en las imagenes expuestas tal y como se muestra en

la siguiente figura:
Figura 14

El Uso de Imagenes y Narrativas Histdricas en los Contenidos Historicos

44%

24%

I 16% 16%

Mediacion docente  Alegoria a procesos Fuentes primarias Reflejos de un discurso
historicos hegemadnico

Nota. Elaboracion propia, 2022.

Los datos mostraron una caracterizacion de estas imagenes como herramientas de
mediacién docente (44%) para ser usadas en las clases de Estudios Sociales. Bajo esta misma
linea, un 24 % de las respuestas sefialaron que dichas imagenes representan alegorias a

procesos historicos que funcionan como elementos para complementar los contenidos
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historicos. Un 16% indicaron que las imagenes funcionan como fuentes primarias. Otro 16%

las identificaron como reflejos de discursos hegemonicos.

Asimismo, se le pidio a los sujetos de estudio que analizaran tres textos referentes a
procesos historicos (la Revolucion Francesa y el fin del Antiguo Régimen y la resolucion de
la Guerra de 1948 en Costa Rica). En este caso, los sujetos consiguieron caracterizar las
narrativas historicas y las formas en cémo estaba representada la informacion de la siguiente

manera:

Figura 15

El Uso de Textos y Narrativas Historicas en los Contenidos Histdricos

64%

18% 18%

Nocion reduccionista del Relacion Causa-Efecto Percepcion de desagrado
proceso historico hacia el texto

Nota. Elaboracion propia, 2022.

Las respuestas de las y los participantes fueron: para un 64% los textos representaban
una nocién reduccionista de los procesos histdricos, un 18% la informacion se ordend a partir

de una relacién causa-efecto sin profundizar en los procesos, un 18% sefialaron que les
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generd una percepcion de desagrado por el reduccionismo y la forma en que se presentaba la
informacion. A la hora de preguntarle a los sujetos de estudio si usarian los textos en sus
clases de Estudios Sociales, los mismos respondieron de manera afirmativa debido a las

siguientes razones:
Figura 16

Transposicion de las Tematicas Historicas

43%

29%
14% 14%

Afinidad al tema por Posibilidad de generar Material para aplicar Complejidad del termna
parte de la persona debate en el en el aula
informante estudiantado

Nota. Elaboracion propia, 2022.

Un 43% indico que los emplearia por una cuestion de afinidad por el tema, mientras
que un 29% afiadio que dichos textos pueden funcionar como elemento para generar debate
en el estudiantado. La instrumentalizacion de los contenidos histéricos se reflejo en que estos
textos funcionan como material para ser aplicado en el aula para un 14% de los sujetos y que
su uso dependia también de la complejidad con que fuese abordado el tema, segtn afirmo el

14%.
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Interpretacion de los Datos

La Historia como Maestra de Vida

Las Nociones de Historia y la Finalidad de la Historia en la Sociedad

Cuando se le pregunté a los sujetos de estudio por el concepto de historia, la mayoria
aludio a una disciplina dedicada al analisis y estudio de fendmenos sociales a través del
tiempo (Figura 10). En ninguno de los casos, este concepto fue relacionado con la ensefianza
o la didactica de la historia. Las afirmaciones se centraron en la disciplina histérica, como se

muestra en la siguiente cita sobre el concepto de historia

una disciplina que se enfoca en comprender los distintos procesos que se han dado en
las sociedades a través del tiempo, ver su incidencia con el presente a través de las
identidades, la cultura, los simbolos, las ideas, las ideologias (Informante 7, Comunicacién

Personal, 2022).

Este tipo de afirmaciones permitieron analizar que la historia se centra Gnicamente en
el analisis de fendomenos relacionados entre el pasado y el presente. Asimismo, se comprende
que la historia estudia procesos histéricos y las relaciones sociales a través del tiempo (ver
Figura 10). Este tipo de evidencias enfatizan elementos propios del saber disciplinar
historiogréafico relacionado directamente con las experiencias y procesos de ensefianza de los

cursos de historia.

Con respecto a la finalidad de la historia en la sociedad para los participantes, el pasado
dejo de tener relevancia en las respuestas. En ese sentido, la finalidad de la historiafue
comprender la actualidad, de modo que se le otorgd al presente un protagonismo por encima
del pasado (ver Figura 11). Uno de los informantes senal6 que la historia es “un sustento para

comprender las dindmicas del presente, asi como también el replanteamiento y
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la transformacion del presente, direccionar el presente a partir de la historia, replantear las
narrativas que nos ordenan” (Informante 7, Comunicacion Personal, 2022). En ese sentido, la
historia adquirié un sentido moral, pues se le asigna al presente una capacidad innata para
desarrollar el pensamiento critico a partir de la historia que se constituye en una guia, una

maestra de vida para la toma de decisiones en el presente.

Con respecto a la finalidad de la historia, para los entrevistados la disciplina historica
posee un fin en si misma, pues permite resolver y ordenar el presente. Al pensar en la finalidad
de la historia, se centran en el tiempo presente, el cual no entra en dialogo con el pasado o con
el futuro. De acuerdo con la Figura 11, la historia tiene una finalidad moral que guia al ser
humano por el camino del orden y del bien. La nocién de historia que se muestra en la Figura
10, se contradice con la finalidad propuesta en la Figura 11, pues los datos se concentran en
una dimension de la historia méas estatica centrada en el presente y no relacionada con el pasado

o el futuro.

Tanto para el caso del concepto de historia como para su finalidad y usos en la sociedad,
los sujetos de estudio descartaron la integracion del futuro como un elemento presente en la
historia. En ese sentido, se expreso una ausencia de la orientacién como competencia narrativa
(ver Figura 2) o la conciencia historica genética (ver Figura 4). No obstante, la interpretacion
de los datos permitié sefialar un desarrollo de nociones cercanas a las competencias narrativas
de experiencia e interpretacion, a la hora en que los sujetos de estudio sefialaron la interrelacion

de procesos histdricos existentes en el tiempo pasado y presente.
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La Fragmentacion entre Historia y Ensefianza

El Discurso del Pensamiento Critico

Los Estudios Sociales son entendidos como la materia escolar donde se relacionan la
historia y la ensefianza. Lo anterior se contradice con las finalidades que los sujetos le
otorgan a esta asignatura. De acuerdo con los datos de la Figura 12, el papel de los Estudios
Sociales es la formacion de ciudadanos criticos a partir de los contenidos historicos. Uno de
los informantes sefiald que esta asignatura “es la tinica materia donde se obtiene esa
capacidad de analisis critica, donde se puede ligar acontecimientos del pasado con el presente
porque en el curriculo académico no existe otra materia que no sea Estudios Sociales”
(Informante 8, Comunicacion Personal, 2022). En ese sentido, de acuerdo a los egresados, la
finalidad de la historia en los Estudios Sociales es desarrollar el pensamiento critico en los

estudiantes a partir de los contenidos historicos.

La finalidad de la historia se centra en que, al ser maestra de vida, esta es suficiente
para comprender el presente (ver Figura 11). Por lo tanto, a partir de la ensefianza de
relaciones pasado-presente asi como la comprension de acontecimientos y el estudios de
relaciones sociales a través del tiempo (ver Figura 10) los Estudios Sociales son entendidos
como la Unica asignatura capaz de desarrollar el pensamiento critico en el estudiantado (ver
Figura 12). Uno de los entrevistados sefialo que, la finalidad de la historia permite “que no se
repitan situaciones del pasado en el presente, y a partir de las personas historiadoras saber
interpretar el ahora, el presente, para evitar situaciones negativas que pueden llegar a
suceder” (Informante 5, Comunicacion Personal, 2022). Los datos evidenciaron que, la
historia maestra de vida, es una guia que ensefia a no repetir en el presente situaciones

negativas del pasado. El valor de la ensefianza de los contenidos historicos en los Estudios
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Sociales para desarrollar pensamiento critico, tiene validez porqué son el producto de la

investigacion de las personas historiadoras.

Aunado a lo anterior, el discurso del pensamiento critico guarda dentro de si una
finalidad instrumental de la historia. De acuerdo con los datos de la Figura 12, los Estudios
Sociales son un medio para que los contenidos histdricos sean difundidos a partir de la
ensefianza. El objetivo y la problematizacion de los Estudios Sociales, asi como el papel del
docente, se entienden en funcién de ensefiar las tematicas de historia, independientemente si

estas parten de las narrativas de la historia oficial o una historia critica.

Esto se fundamenta a partir de cbmo entienden los entrevistados el papel de la
historia dentro de los Estudios Sociales. Uno de los sujetos afirmo “como docentes tenemos
que buscar los medios de que los jovenes desde su punto critico puedan aprender sobre esta
historia oficial y comprender lo que provocé estos acontecimientos y lo puedan aplicar en el
presente” (Informante 6, Comunicacion Personal, 2022). Acé se expresa como el papel de la
historia tiene un peso central por encima de la ensefianza, el cual queda relegado al rol del

docente como mediador entre las narrativas de la historia oficial y el estudiantado.

Por otro lado, se reafirmo el papel de la historia como maestra de vida y eje central de
los Estudios Sociales al desarrollar el pensamiento critico fuera de las propuestas de la
historia oficial. De acuerdo con uno de los entrevistados “a través de la historia en los
Estudios Sociales se puede encontrar el peso y el fundamento para poder entender y
empatizar con los diferentes grupos sociales, y que en las narrativas oficiales no aparecen”
(Informante 7, Comunicacion Personal, 2022). La interpretacion de los datos sefialé que para
los sujetos de estudio la historia por si misma es capaz de desarrollar el pensamiento critico

en los Estudios Sociales (ver Figura 12).

73



Falta de Integralidad

La instrumentalizacion de la historia se explica como la falta de integracién entre los
contenidos histéricos y las formas de ensefianza amparadas en la didactica de la historia. Asi
lo manifesté uno de los entrevistados al mencionar que “no se ha definido una didactica
especifica para Estudios Sociales, una forma diferenciada sobre como ensefiar Estudios
Sociales. Si uno pregunta epistemoldgicamente en qué consiste Estudios Sociales, en Costa
Rica se reduce a Historia y Geografia, es dificil” (Informante 8, Comunicacion Personal,
2022). A partir de esto se interpreta que en los contenidos de Estudios Sociales, existe una
fragmentacion entre unos saberes y otros, pues carecen de una integralidad a la hora de ser
ensefiados. En la formacién inicial docente, la reflexion tedrica-practica, propia de la
didactica de la historia esta ausente. Una falencia que se puede rastrear desde las
concepciones manejadas por los docentes de Estudios Sociales sobre la historia y su funcion
social, que en ambos casos, fueron definiciones generales sobre practicas docentes hechas

desde la historia disciplinar.

Las Formacion Inicial Docente en la Ensefianza de la Historia

La Influencia del Docente

La falta de un abordaje desde la didactica de la historia, propicio que las Gnicas
formas de entender la ensefianza de los contenidos historicos, fuesen a partir de las
experiencias personales de los sujetos durante su formacion inicial docente. Este proceso fue
marcado por la influencia del docente a la hora de impartir los cursos de historia, por encima
de las metodologias o los conocimientos desarrollados (ver Figura 13). Sobre esto, uno de los

entrevistados sefial6 que:
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el docente pudo direccionar los cursos a estructuras del presente, nos hicieron
reflexionar mucho mas alla de una cuestion lineal, si hubo como cierta dindmica a la
hora de meterse en la literatura, la filosofia, las concepciones del mundo, (...). La
conclusion de esos cursos fue reflexionar a cuestiones y estructuras del presente

(Informante 8, Comunicacion Personal, 2022).

Lo anterior ejemplifica como el docente de los cursos de historia influyé en las
practicas y las formas de pensar la ensefianza de los contenidos histéricos, tales como por
ejemplo, entender la historia a partir de una relacion pasado-presente (ver Figura 10) y la
importancia del analisis del presente (ver Figura 11). Asimismo, se interpreta que fue a partir
de la influencia de los docentes en los cursos de historia, que los sujetos tuvieron un

acercamiento con algunas de las dimensiones de conciencia historica.

Por otro lado, los contenidos y las metodologias aprendidas durante los cursos
tuvieron un menor significado en el proceso de formacion inicial (ver Figura 13). Esto se
interpreta a partir de que, tanto los contenidos aprendidos en los cursos y las formas en que
fueron ensefiados, so6lo tuvieron significado cuando fueron legitimados por los docentes de
historia. Asi lo sefiald un entrevistado al mencionar “me gusté la funcién que tom¢ el profe,
él nos dio una novela y la analizamos cémo el contexto historico, del autor, determind lo que
escribio, tomando en cuenta el modelo econdémico, o sea diciendo que el modelo econémico
influye en todo” (Informante 6, Comunicacion Personal, 2022). Esto se interpreta por la falta
de préacticas docentes que articulen tanto los contenidos histéricos como la ensefianza de los
mismos en el proceso de formacién inicial docente, dentro de la légica de los Estudios

Sociales y no solo desde la historia disciplinar.
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Dificultades en el Desarrollo de la Conciencia Histérica en la Didactica de los Estudios

Sociales

A partir de esta seccion, los datos fueron recopilados a partir de la informacion
aportada por los sujetos de estudio en el grupo focal. Las actividades propuestas fueron la
aplicacion de diferentes baterias de preguntas relacionadas a la exposicion de narrativas
histdricas presentes en imagenes y textos empleados dentro de los Estudios Sociales. De este
modo, se evidencio la existencia de nociones cercanas a las dimensiones de la conciencia

historica propuestas en el marco conceptual.

Alegorias, Discursos como Herramientas para Ensefiar

El desarrollo de practicas docentes de los profesores de historia a lo largo de la
formacion inicial docente, genero que las Unicas nociones de como ensefiar historia, se
describieran a partir de las experiencias en los cursos de historia. Los conceptos de historia,
los fines de la historia asi como la division entre la historia y la ensefianza, le permitieron a
los docentes identificar una serie de caracteristicas presentes en las narrativas historicas. En el
ejercicio, los sujetos de estudio demostraron tener una posicion critica frente a las imagenes
presentadas, guiada al como ensefiar los contenidos historicos a partir de la mediacion
docente, en las clases de Estudios Sociales, mas alla de las propuestas narrativas e ideoldgicas

representadas en las ilustraciones.

A la hora de analizar las imagenes, los participantes las calificaron de alegorias a
procesos historicos (ver Figura 14) que podian utilizarse para comprender las
representaciones de tematicas historicas. Uno de los participantes sefialo que “las tres
iméagenes van mucho de la mano con esto del simbolismo, tal vez y no tanto con aspectos que
se ligan o se pueden ligar realmente a una realidad” (Informante 1, Comunicacion Personal,

2022). La cita anterior demostro la funcion de la historia para explicar elementos del presente
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a partir de los Estudios Sociales (ver Figura 11). Otro de los informantes afiadio que “es como
representaciones de lo que se considera como historia oficial, porque no se hace un
cuestionamiento” (Informante 3, Comunicacion Personal, 2022). En ambas respuestas, se
evidencid una perspectiva critica, relacionadas frente a las narrativas historicas expuestas.
Asimismo, consiguieron hacer un analisis de la pertinencia de ambas narrativas en el presente

desde la conciencia historica critica (ver Figura 4).

Bajo esta misma linea donde la criticidad es guiada al cémo ensefiar los contenidos
histdricos, se sefial que las imagenes funcionan como fuentes primarias cuya utilidad es
acercarse al entendimiento de procesos durante las clases de Estudios Sociales. Uno de los
participantes coment6 que “es la tipica imagen que siempre se pone tanto en los libros de
texto como la tipica imagen que siempre se analiza. Entonces siento que es parte de discursos
hegemonicos”. (Informante 1, Comunicacion Personal, 2022). En este caso, el sujeto partid
de una vision de la conciencia historica critica (ver Figura 4) y sefialo la existencia de un
discurso hegemanico propio de la historia oficial, nocion identificada dentro de las
competencias narrativas (Figura 2), cuyo enfoque fue dirigido al como articular este

conocimiento en las clases de Estudios Sociales.

Para el ejercicio de andlisis de las narrativas historicas a partir de textos en la Figura
15, los sujetos de estudio mantuvieron una tendencia a posicionarse de forma critica frente a
las narrativas histéricas que se les presentaron. Sin embargo, también se enfocaron en pensar
coémo transportar dichas nociones a la hora de ensefiar los contenidos histéricos en las clases
de Estudios Sociales. Se sefial6 que existe una explicacion reduccionista de los procesos
histdricos a partir de una l6gica de causa y efecto en la organizacion de la informacion. Uno

de los participantes comento:
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me generan un poco de repulsion, ya que los dos son sintesis de lo que se
puede decir como causa-efecto, siento que minimizan los procesos que describen. (...)
no generan que el estudiante pueda hacer sus propias conclusiones sobre el tema,
digamos, sino que nada mas tratan de enumerar (Informante 1, Comunicacion

Personal, 2022).

De la misma manera, otra de las informantes sefialé que las narrativas historicas
expuestas en los textos se presentaban de forma simplista e idilica, con un discurso
hegemdnico de por medio, pues dejaban de lado la participacion de diferentes actores y

unicamente se tomaban en cuenta personajes historicos importantes. La informante declaro:

Son procesos mas complejos, pero fueron luchas que hicieron muchas personas
del Partido Comunista, huelgas y asi para mejorar la calidad de vida. Entonces es muy
reduccionista, porqué lo hacen creer que sélo como que fue Figueres quien hizo esa
lucha, cuando se sabe que fue una lucha mucho mas compleja, con mas actores

sociales (Informante 2, Comunicacion Personal, 2022).

En los casos anteriores, ambas sujetas de estudio, de forma critica, identificaron el
discurso hegemdnico implicito en las narrativas historicas presentadas y los replantearon en
funcion de integrar otras narrativas. A partir de esto se interpreta que los sujetos de estudio
identifican en la historia escolar una simplificacion de los contenidos histéricos, una nocién
desprendida de las competencias narrativas de interpretacion (ver Figura 2) y de la
conciencia histdrica critica (ver Figura 4), dimensiones aprendidas de la historia disciplinar

desarrolladas en su proceso de formacion inicial docente.

En ese sentido, los datos sefialaron que los Estudios Sociales parten de nociones
relacionadas con la historia disciplinar. Sin embargo, existe una contradiccion entre el

discurso sobre la historia y la ensefianza. Al haber una fragmentacion entre pedagogia e
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historia (tal y como se expone en el capitulo anterior sobre la caracterizacion del plan de
estudios), la simplificacion de los contenidos histéricos les resulta provechosa, pues a partir
de ello la labor del docente se reduce a funcionar como intermediario entre los contenidos
historicos y el estudiantado. En ese sentido, los Estudios Sociales quedan sujetos a depender

de la historia disciplinar, la cual es asumida y ensefiada de forma técnica.

La fractura entre ensefianza e historia, reproduce una vision de la historia disciplinar
propuesta como el eje central de los Estudios Sociales. Al no haber una propuesta desde la
conciencia historica y, por ende, tampoco desde la didactica de la historia que articulen la
ensefianza y la historia, los contenidos historicos son instrumentalizados por los sujetos de
estudio. La interpretacion de los datos indico que a pesar de sostener un discurso critico
basado en algunas dimensiones de la conciencia histérica aprendidas desde la historia
disciplinar, la labor docente se reduce a un papel mediador técnico entre contenidos y

estudiantes:

las dos son normalizadores. Los dos buscan aceptar la historia oficial. Una
desde un discurso positivo y el otro es de un conteo nada mas. Sin embargo, igual
creo que el primero, seria el mejor porque permite crear debate realmente en el aula.
Siempre y cuando haya una mediacién docente por medio (Informante 2,

Comunicacién Personal, 2022).

En ese sentido, se identifico la carencia de experiencias basadas en la conciencia
histérica al momento de poner en préactica los contenidos. Los sujetos expresaron que la
forma de ensefiar la historia se ampara desde las experiencias del proceso de formacion
inicial en los cursos de historia Si bien los sujetos de estudio manejan un discurso propuesto
desde la historia disciplinar y consiguieron identificar simplificaciones de los procesos

histdricos en funcion de las dimensiones de la conciencia histérica, el manejo de los
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contenidos se reduce a una forma técnica y mediadora de la didactica pensada para el aula.
Asimismo, de acuerdo con los datos de la Figura 12, los docentes de Estudios Sociales se ven
reducidos a ser profesionales que se encargan de crear estrategias de mediacion, en funcién

de los contenidos y el material para ser impartido en el aula.

La conciencia historica genética (ver Figura 4) o la orientacion (ver Figura 2) vistas
como el resultado de relacionar los contextos del presente con procesos y fendémenos
acontecidos en el pasado y de esta forma repensar y reflexionar el accionar de los individuos
de cara hacia el futuro, se encontraron ausentes en los discursos manejados por los sujetos de
estudio. No obstante, a pesar de que el papel del docente de Estudios Sociales se vea limitado
a ser un mediador entre los contenidos historicos y el estudiantado, los sujetos de estudio
demostraron poseer ciertas nociones relacionadas con otras dimensiones de la conciencia
historica, como por ejemplo una conciencia histérica critica (ver Figura 4) o el manejo de las
relaciones pasado-presente de las competencias narrativas de experiencia e interpretacion

(ver Figura 2).

Discusién de los Datos

Al analizar los datos expuestos tanto en la conceptualizacion de historia como en su
funcionalidad atribuida por los sujetos de estudio, se evidencio la existencia de nociones
cercanas a la conciencia historica propuesta por Russen (2004). A partir de la Figura 10 se
pudo observar que el concepto de historia se entendié como una disciplina dedicada a
estudiar el pasado, a establecer una relacion pasado-presente en funcién del andlisis de
procesos historicos y las relaciones humanas a través del tiempo. Por otro lado, para Riissen
(2017) “the specificity of historical consciousness lies in the fact that the temporal
perspective, in which the past in related to the present and through the present to the future, is

designed in a more complex and elaborate way” (p. 174). La ausencia del futuro en las
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respuestas de los sujetos indico que dentro del proceso de formacion inicial docente, la
ensefianza de la historia se conceptualiz6 desde el saber disciplinar y no desde un
planteamiento practico a la vida cotidiana como lo propone la conciencia historica.

Excluir al futuro de la nocién de historia cancela la posibilidad de reflexionar y actuar desde
el presente, por ende, se declar6 una ausencia de conciencia historica genética (verFigura 4)

en los egresados.

El concepto de historia manejado por los sujetos de estudio incluyé una nocion de
relacion pasado-presente. Sin embargo, a la hora de comprender la finalidad de la historia, el
pasado dejo de tener importancia en las respuestas. De acuerdo con la Figura 11, la utilidad
de la historia en la sociedad se centra en estudiar el presente, sin tomar en cuenta el futuro
como un espacio para reflexionar y direccionar el quehacer cotidiano. Estas nociones se
alejan del concepto de conciencia historica manejado por Coudannes (2014) o Duquette
(2015), donde la historia posibilita una reflexion de las condiciones del presente en
relacién al pasado, con la posibilidad de actuar desde la cotidianidad y tomar accionesde

cara al futuro.

Reflexionar la finalidad de la historia Unicamente para comprender el presente,supone
una cancelacion del potencial analitico que proporciona relacionar contextos dela actualidad
con el pasado, y asi posicionarse de cara hacia futuro de acuerdo a la
conciencia historica. En la Figura 11 se sefial6 que la historia como maestra de vida, es
suficiente para comprender el presente y los procesos que tengan influencia en la sociedad. Si
la historia es maestra de vida por si misma y esta permite explicar la realidad actual ¢ Cual
seria la necesidad de reflexionar a partir de la conciencia histérica? Para Mattozzi (2015)
existe un problema en afirmar la historia como maestra de vida; el autor sefial6 que la historia
en si misma no contiene o encierra verdades absolutas, y que por el contrario “con relacion al

pasado podemos poseer malos o buenos conocimientos, conocimientos detallados y
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profundos y conocimientos de historia general, de multiples reconstrucciones,

interpretaciones y explicaciones controvertidas” (p. 63).

Pensar la historia en términos de maestra de vida somete al individuo a una especie de
aceptacion de la realidad actual, la cual a su vez dificulta pensar en la toma de acciones de
cara a un horizonte de expectativas. Entender la historia como maestra de vida dificulta el
desarrollo de la conciencia histérica genética (ver Figura 4) y contradice a las nociones de
orientacion (ver Figura 2) en la conciencia historica, que en los términos de Aravena (2017)
consiste en abstraerse de un determinismo histérico precedente, y por el contrario, retomar
del pasado las experiencias necesarias para reflexionar en el presente las acciones que
permitan construir un mejor futuro. La posibilidad de comprender el pasado en relacién al
presente para proponer acciones de cara al quehacer futuro, se encontrd ausente en la

finalidad de la historia de los sujetos de estudio (ver Figura 11).

La relacion entre ensefianza e historia se ve materializada en el contexto costarricense
a partir de los Estudios Sociales. Desde esta perspectiva, de acuerdo a los egresados la
ensefianza de la historia supone el desarrollo del pensamiento critico a partir de una
instrumentalizacion de los contenidos historicos. Contrario a esto, de acuerdo con Fontana
(2002) la ensenanza de la historia en la secundaria supone crear conciencia, “no es la
evocacion de un momento determinado del pasado, sino la capacidad de poner en juego todo
un conjunto de experiencias previas para disefiar un escenario al que podemos incorporar los

nuevos elementos que se nos presentan” (p. 21).

El contraste yace en que, de acuerdo a la Figura 12, el pensamiento critico es
desarrollado a partir de la instrumentalizacion de los contenidos historicos en los Estudios
Sociales. Mientras que para la conciencia histérica (Coudannes, 2014, Duquette, 2015) es

necesario una articulacién dialégica donde el pensar las tematicas historicas sean en funcion
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de la relacion pasado, presente y futuro. De acuerdo a Revilla y Agusti (2017), la conciencia
historica permite a los sujetos asimilarse en el tiempo como actores participes de las acciones

historicas y no como el resultado de un determinismo histdrico precedente.

Para poder asegurar el desarrollo de la conciencia historica, los contenidos historicos
no deberian ser comprendidos como conocimientos dados en si mismo o como verdades
absolutas los cuales al ser ensefiados, por si solos desarrollan el pensamiento critico en el
estudiantado. La conciencia historica se posiciona segun Santisteban y Anguera (2013) como
un pensamiento complejo donde el ser humano interpreta el pasado en funcion de
comprender su presente y pensar en las acciones a futuro. Esta vision de la conciencia
histdrica se opone a la finalidad de la historia como maestra de vida al desarrollo del

pensamiento critico (ver Figuras 11y 12).

Al existir una fragmentacion entre la historia y la pedagogia, el desarrollo de la
conciencia historica se dificulta. La ensefianza de la historia es pensada a partir de las
nociones aprendidas desde la historia disciplinar a lo largo del proceso de formacion inicial
(ver Figura 13). Esta nocién supone una instrumentalizacion del papel docente como
mediador técnico entre el conocimiento producido por historiadores y el estudiantado. De
acuerdo con Ross (2018) “social studies is the engine room of illusion factories whose
primary aim is reproduction of the existing social order, where the ruling ideas exist to be

memorized, regurgitated, internalized and lived by” (p. 11).

Esta fractura entre historia y pedagogia se visualiza a partir de la poca influencia del
desarrollo de metodologias desde la nocién de conciencia historica acufiada por Russen
(2007). La mediacion del docente de Estudios Sociales se visualizo en funcion de poder
instrumentalizar a partir de estrategias de mediacion los contenidos historicos e impartirlos

a los estudiantes. Segun Gonzélez (2020) y Solano (2020), los docentes de
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Estudios Sociales se reducen a disefiar e implementar actividades basadas en teorias
pedagogicas con las cuales legitimar sus practicas evaluativas. De este modo, la ensefianza de
contenidos histdricos por si solos a partir de estrategias de evaluacion, no generan desarrollo
del pensamiento critico (Ramirez, 2020). Los Estudios Sociales muestran una dependenciade
los contenidos historicos, mientras el docente se limita a idear los mecanismos y las
estrategias que permitan convertir esos contenidos en saberes que ensefiar a los

estudiantes.

Asimismo, la fragmentacion entre historia y pedagogia en el programa de estudios del
BESEEC, explicada en el capitulo Il, propicio en el proceso de formacidn inicial docente una
influencia de la conceptualizacion de los Estudios Sociales impartida desde los cursos de
historia (ver Figura 13). Los Estudios Sociales son reducidos a los contenidos histéricos
producidos por los historiadores. Queda en evidencia que los contenidos historicos no son
cuestionados o reflexionados desde la conciencia historica propuesta por Rissen (2007),
puesto que la figura del docente de historia es suficiente en la formacién de pensamiento
critico (ver Figura 12). De este modo, como lo sefialé6 Gonzalez (2020), esta dependencia

hacia la historia como una disciplina del conocimiento cientifico:

hizo innecesaria toda reflexion pedagdgica e investigativa, porque el contenido
histdrico, al ser conocimiento externo a la asignatura y producido por historiadores, se
convirtid en el actor principal de la preocupacion por cuanto se aceptd la premisa de
que si el contenido (conocimiento/saber disciplinar) es critico y valido (en términos

historiogréaficos) el aprendizaje “bien mediado” generaria un ciudadano critico (p. 8).

La conciencia histérica propone un dialogo entre historia y pedagogia. En ese sentido,
la didactica de la historia parte de la reflexion entre los contenidos historicos y la pedagogia

como un espacio de construccion epistemoldgico. Andelique (2011) sefial6 que

84



una reflexion critica sobre la naturaleza de lo historico y sobre las diferentes
perspectivas de analisis de la realidad socio-historica permitira a los estudiantes en
proceso de formacion docente fundamentar la seleccion y organizacion de los

contenidos, y la utilizacion de determinadas metodologias (p. 259).

Para la conciencia historica y la didactica de la historia “el establecimiento de
relaciones explicitas entre el pasado y el presente otorga sentido al aprendizaje de los
contenidos histéricos, contribuye a una mejor comprension de los fendmenos actuales y, por
ende, rescata la historicidad del tiempo presente” (Muiioz y Pagés, 2012, p.14). Contrario a
esto, a pesar de haber aprendido en el proceso de formacién inicial un manejo conceptual
relacionado a la historia disciplinar como la nocion de historia (ver Figura 10) o la finalidad
de la misma en la sociedad (ver Figura 11), el uso de narrativas historicas a partir de
imagenes representativas a procesos historicos, se redujo a formas de mediacion docentes

para ser ensefiadas en el aula por parte del docente de Estudios Sociales (ver Figura 14).

Como se menciond anteriormente, las narrativas historicas permiten identificar ciertos
elementos asociados a las competencias narrativas de la conciencia histérica propuestas por
Rissen (2004). Si bien los sujetos excluyeron al futuro como un espacio el cual fundamentar
la finalidad de la historia (ver Figura 11), si consiguieron desarrollar otras habilidades dentro
de las dimensiones de la conciencia histérica propuestas por Riissen (2004). A partir de las
evidencias, los sujetos de estudio desarrollaron nociones criticas frente a las narrativas
histdricas las cuales fueron empleadas para analizar las imagenes y los textos que les fueron
presentados, a partir de la interpretacion y sus experiencias en su proceso de formacion inicial

docente.

La fragmentacidn entre historia y pedagogia implico la ausencia de una conciencia

histdrica en los términos de Rissen (2017) que permita articular la criticidad de la historia
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disciplinar y la ensefianza, donde el docente de Estudios Sociales no se reduzca al papel de un
mediador técnico entre los contenidos y los estudiantes (ver Figura 12). De esta manera, la
criticidad de la historia disciplinar (ver Figura 10) frente al uso de narrativas histéricas como
formas de mediacion docente, no suponen el desarrollo de la conciencia historica genética
(ver Figura 4) donde se integran tanto el pasado, el presente y el futuro. Sobre esto, Barca

(2019) sefial6 que la concepcion de conciencia historica de Riissen

rechaza epistemoldgicamente argumentos simplistas sobre la funcion de la
Historia, como la que sostiene que este conocimiento sirve apenas para un dialogo
sobre curiosidades en discusiones entre elites formadas, o hasta para ser usada como
“maestra de vida” sin atender las variables propias de la historia humana, siempre

imbuida de cambios y continuidades. (p. 311)

Asimismo, Mattozzi (2015) afirmo que ese tipo de explicaciones recurre “a relaciones
simples en las que los hechos antecedentes determinan por si solos los hechos consecuentes.
Si asi fuese, no existirian controversias interpretativas ni explicativas” (p. 62). No obstante, si
bien los sujetos de estudio sefialaron que las narrativas historicas que se presentaban en las
iméagenes y los textos fomentaban un reduccionismo y simplificacion de procesos historicos
méas complejos (ver Figura 15), estos no descartaron emplear dichos elementos como
estrategias de mediacion pedagdgica en las clases de Estudios Sociales (ver Figura 16). Su
preocupacién siempre radico en el como ensefiar la historia y en idear formas de mediacion
docente con el fin de utilizar esas mismas narrativas para generar un cuestionamiento en los

estudiantes.

Reflexiones Finales

A partir del analisis de los datos contrastados a las propuestas tedricas de diferentes

autores, se pudo concluir que existe una dificultad en el desarrollo de la conciencia histdrica
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genética en los egresos del bachillerato en Ensefianza de los Estudios Sociales y Educacion
Civica 2021. A nivel discursivo, los sujetos presentaron un manejo de caracteristicas criticas
relacionadas con las competencias narrativas de la conciencia histérica presentes desde la
historia disciplinar: conceptualizacion de la historia, uso de fuentes primarias, interpretacion
de narrativas histéricas, finalidades y usos de la historia. Sin embargo, al hacer la relacién
con la ensefianza, la historia se reduce a conformar contenidos de manera instrumental para
ser mediados a partir de estrategias didacticas en el aula. En ese sentido, la nocién de
ensefianza de la historia parte desde la historia disciplinar y no desde la conciencia histérica
segun Rissen (2004), por lo tanto, la didactica de la historia es entendida por los egresados
como formas para manejar e impartir los contenidos y no como un espacio epistemoldgico

para la reflexion y la toma de acciones en la vida cotidiana a partir de la historia.
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Capitulo IV: Experiencias de formacién y conciencia historica en el BEESEC

Presentacion del Dato

El siguiente capitulo comprende el andlisis del tercer objetivo del TFG: analizar los
procesos de ensefianza y aprendizaje presentes en las experiencias de la formacion inicial de
las personas egresadas del bachillerato en Estudios Sociales y Educacion Civica de la UNA
relacionadas con la conciencia historica. La metodologia consistio en la aplicacion de
entrevistas a través de la plataforma Zoom a 8 personas, egresadas del BEESEC en el afio
2021. Ademas, se hizo un grupo focal con la participacién de 6 de las 8 personas
entrevistadas previamente. Para el anlisis de datos se aplicé una codificacion tedrica abierta,

axial y selectiva.

Los datos se desarrollan a partir de tres ejes: los discursos de las practicas docentes,
las experiencias de los egresados respecto a la didactica de la historia y las percepciones de
éstos sobre las practicas docentes universitarias. Luego, en el apartado de interpretacion de
datos se expondran las categorias de la codificacion tedrica y se mostrara la interpretacion a
partir de esta. Finalmente, se concluye con un apartado de discusion de resultados que

confrontara la teoria con los datos que surgieron de los egresados.

Discursos de las Practicas Docentes del Profesorado en Formacioén

Las précticas docentes de las personas informantes se sistematizaron en la Figura 17.
Dicha tabulacién muestra caracteristicas particulares de las practicas, como lo son la temética
abordada, elementos de mediacion utilizados y el propdsito de la practica docente segun el

profesorado en formacion. En este apartado, se selecciond a 4 informantes que trabajaron
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temaéticas histéricas en la asignatura de Estudios Sociales con el fin de interpretar el uso de

las narrativas historicas por parte de los egresados. A continuacion, se muestran los datos:

Figura 17
Discursos de la Préactica Docente en las Personas Informantes
Persona Temética Elementos de Proposito
informante mediacién
Informante 5 Guerra Fria Clase Abarcar
magistral contenidos segun
Libro de texto el programa del
Memes MEP
Caricaturas
Informante 6 Transicion a Iméagenes
la Edad Videojuegos Reflexion critica
Moderna
Informante 7 Baja Edad Comparacion Generar
Media aprendizaje
significativo
Arte
Informante 8 Revolucion -Pinturas
Industrial -Fotografias | Ciudadania Critica
-Cine
-Poesia

Nota: Elaboracion propia a partir de 4 informantes de la entrevista semiestructurada, 2022.
Los informantes desarrollaron en sus précticas docentes teméticas de la historia
europea. Cada propdsito de su practica docente fue diferente entre si. En primer lugar, el
informante 5 expreso que el docente supervisor de la practica le pidié abarcar puntualmente
los contenidos del libro de texto Eduvision. Luego, el informante 6 busco una reflexion critica
para con sus estudiantes, por lo que las caracteristicas de la organizacién de las sociedades
fue su énfasis. El informante 7 busc6 un aprendizaje significativo, es decir, su discurso fue en
funcién de la corriente pedagdgica construccionista. El informante 8 dirigi6 su practica para

la construccion de una ciudadania critica. Sin embargo, cabe destacar los elementos de
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mediacidn, pues buscd sensibilizar al grupo estudiantil sobre las condiciones de las personas
obreras en medio del proceso de cambio econémico y social acontecido en Gran Bretafia

durante el siglo XVIII.

Sobre las relaciones pasado-presente futuro desde la formacién inicial

Relacionado con la categoria de la Conciencia Historica y con sus habilidades, se les
consultd a los egresados si hubo algin espacio donde pudieran reflexionar sobre la relacion
pasado-presente-futuro en el BEESEC. Un 75% afirmo tener espacios para dichas reflexiones
sobre los tres tiempos. Un 25% menciond la ausencia de estos espacios. A partir de las
respuestas obtenidas, los egresados comentaron los espacios para reflexionar sobre la relacion

pasado-presente-futuro, como se muestra a continuacion:

Figura 18

Espacios para la reflexion pasado-presente-futuro desde el BEESEC

“ i

Docente universitario Problema de investigacion Tematica cercana al presente

Nota: Elaboracion propia, 2022.
Un 72% de los egresados ubico al docente universitario como el responsable de
repensar las temporalidades para su uso en la explicacion histérica. Luego, un 14% de los

informantes usé las tres temporalidades para ubicar una problematica historica en particular
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dentro de su investigacion bibliografica. Ademas, un 14% destacd la relacion

pasado-presente-futuro a través de un tematica en particular cercana al presente.

Otra de las preguntas de la entrevista semiestructurada fue sobre la relacion de las
personas informantes con la didactica de la historia a partir de sus experiencias en el

BEESEC. Lo anterior, se pudo evidenciar con las categorias presentes en la siguiente Figura:

Figura 19

Relacién de las personas informantes con la didactica de la historia a partir de las
experiencias del BEESEC

Formacion Disociacion teoria- Formas alternativas Confusion con el
fragmentada practica de aprender sobre concepto
didactica
Nota: Elaboracion propia, 2022.

Las evidencias indicaron que los espacios para reflexionar sobre la didactica de la
historia son escasos para con los egresados a lo largo del BEESEC. Un 44% destaco que
dicho desconocimiento se debid a una formacion fragmentada desde las 3 Escuelas que
componen la carrera de Estudios Sociales: Geografia, Historia y Educologia, un 22% de los
informantes comentaron la disociacion entre las ideas de la didactica de la historia frente a las

aulas de secundaria con un curriculo institucionalizado y con contenidos preestablecidos por

el MEP. Un 17% de los informantes expreso6 buscar otros espacios fuera de los cursos del
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BEESEC o incluso aprender mediante la propia practica docente. En contraste con lo anterior,
un 17% también afirmd tener una confusion sobre lo que se concibe por didéctica de la

historia.

Ademas, se les consulto si ¢Es suficiente haber aprendido los contenidos en historia
para ensefiarla en un aula? Se obtuvo una respuesta negativa por todas las personas
egresados. Dentro de las razones, acotaron que en de BEESEC no se les “ensefio a ensefiar”
los contenidos de historia para las clases de Estudios Sociales. Segun las evidencias,
consideraron que saber los contenidos no eran suficientes si no sabian como transmitirlos,
especialmente para desarrollar en sus alumnos criticidad y estrategias de participacion en el

aula.

Abordaje de la didactica de la historia desde las préacticas docentes universitarias

Una de las preguntas que impulsé la presente investigacion fue ¢Realmente me estan
formando como un docente de ES? Con la finalidad de responder la interrogante, se le
consulté los egresados por las practicas de los docentes universitarios y las formas en las que
abordaron los contenidos. En ese sentido, en la entrevista semiestructurada mostraron su
percepcion sobre las practicas docentes universitarias en funcion de la didactica de la

historia. Lo anterior, se muestra a continuacion:

Figura 20

Practicas Docentes Universitarias desde la Didactica de la Historia
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12%

Clase magistral Desconocimiento del docente Reflexiones de aula

Nota: Elaboracion propia, 2022.

A partir de la codificacion tedrica surgieron 3 categorias: a) los docentes
universitarios no abordan la didactica de la historia en sus cursos; b) las clases magistrales
fueron la metodologia recurrente en el proceso de ensefianza y aprendizaje y c) Las clases

magistrales como forma de aprendizaje para los egresados.

Otra de las consultas fue si las practicas docentes universitarias influenciaron las
practicas de los docentes en formacion. En ese sentido, un 50% de los estudiantes afirmo que
los docentes universitarios influyeron en su practica docente. El otro 50% afirmé que el

docente no represent6 ninguna influencia en sus practicas, como se muestra a continuacion:

Figura 21

¢ Las practicas docentes universitarias influenciaron las practicas de los docentes en

formacion?
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$i,50% No,50%

Nota. Elaboracién propia, 2022.

Dentro del 50% que mencion¢ una influencia del docente, se pudo destacar el uso de
herramienta digitales para espacios de discusion como Google Classroom, metodologias para
organizar debates en torno a una tematica historiografica. Ademas, también mencionaron la

clase magistral como forma de abarcar una clase sobre Estudios Sociales.

En el grupo focal se pregunté En la forma en la que la persona docente abord6 una
temética ¢ Cudl fue la estrategia utilizada? ¢Qué les llamo la atencion? Lo cual, arrojé los

siguientes resultados:
Figura 22

Estrategias de Mediacion Utilizada por los Docentes
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Clase magistral Uso de la literatura Discusion de lecturas

Nota: Elaboracion propia, 2022.

Segun los datos, la clase magistral predomina como la forma mediante la cual los
docentes universitarios abordan las tematicas historicas (40%). El uso de la literatura fue otra
de las estrategias que Ilamd la atencion de los egresados, desde el uso de novelas histéricas
hasta poemas (40%). Luego, se destaco la discusion de lecturas que si bien es cierto es parte
de la clase magistral, posee una caracteristica mas interactiva para con los estudiantes (20%).
A partir de la codificacion tedrica, surgieron 3 categorias: a) el miedo al docente-historiador,
b) el aprendizaje de los egresados a partir de la figura docente y c) una clase de historia

estandarizada.

Sobre la primera categoria, existe un temor hacia el profesor en momentos como:
antes de realizar una exposicion, participar en clase, el caracter del docente estricto e incluso
antes de iniciar un curso, las ideas previas hacia el docente fueron determinantes en como los
egresados aprendieron de este. En relacion con el aprendizaje a partir de la figura docente, los
informantes explicaron que la figura del docente con sus saberes cientificos imponia
presencia en el ambiente aulico. Por ejemplo, se refirieron a querer ser como el docente desde

una admiracion a partir de sus reflexiones criticas, el conocimiento sobre los procesos
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historicos y su intelecto. Respecto a la clase de historia estandarizada, los estudiantes
cuestionaron si la formacion que se les dio en el BEESEC estuvo contextualizada para una
persona docente de secundaria. Es decir, tuvieron una formacién universitaria enfatizada en el
ambito historiografico. A partir de las evidencias, los egresados consideran que las clases de
historia fueron para historiadores y no para personas especializadas en la Ensefianza de los
Estudios Sociales y Educacion Civica. Este hecho se afirma con lo expuesto en el capitulo 11
sobre la conceptualizacion de los Estudios Sociales en el plan de estudios y el papel de la
historia dentro del BEESEC. De esta manera, se evidencia el desarrollo de una historia
academicista desvinculada con la pedagogia, al promover el desarrollo de habilidades propias
del quehacer como persona historiadora. Pero, sin tomar en cuenta una conceptualizacién

desde la didactica de la historia.

Interpretacion de los Datos

La Formacién Inicial del Profesorado desde la Conciencia Historica

La confusion entre una didactica de la historia y la pedagogia por parte del
profesorado en formacién llevo a que sus discursos fueran reflejo de la propia hegemonia del
coémo para abarcar los contenidos asignados. De acuerdo con las evidencias, los docentes en
formacion no se centraron en el desarrollo de habilidades para la comprensién de la historia
tales como el pensamiento o la conciencia histérica. Segun la codificacion abierta, los
informantes expresaron la disociacion entre la teoria y la practica respecto a su formacion y
lo que ensefian en centros educativos. Lo anterior, generd que existieran pocos rasgos de
conciencia historica a través de los discursos de sus practicas. Sin embargo, hubo ejemplos

que cabe destacar.

Como se menciond lineas atras, el profesorado en formacion tuvo un propdsito
docente que se cotejo con sus elementos de mediacidn y su discurso sobre la historia y su
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funcion social. Por ejemplo, el informante 5 desarroll6 una practica docente condicionada por
el docente tutor de su préctica. Pero, lo que se considerd vital en este analisis fue partir de la
problematizacion que dio el informante a los contenidos de la Guerra Fria y sus narrativas.
No obstante, el uso de memes, caricaturas y videos mostré una transposicion didactica de los
contenidos. No se mostré una consideracion sobre las temporalidades pasado-presente-futuro
para explicar la Guerra Fria. Es decir, manifestd Unicamente una competencia narrativa de
experiencia y, por lo tanto, manifestd una conciencia historica tradicional. A partir de los

tipos de narrativas histéricas de Pla (2019), el sujeto mostr6 una narrativa universal.

Otros de los ejemplos fue el informante 6, quien intentd generar una reflexion critica
a través de los videojuegos e imagenes. Sin embargo, dicho informante expreso6 que los
contenidos los abordd mediante una presentacion PowerPoint con imagenes y alusiones a
videojuegos con tematicas histéricas como Assassin’s Creed. En este caso, ;Como se
construye una reflexion critica a partir de imagenes y videojuegos? El propio sujeto expresé
que las mismas representaciones visuales de los procesos histdricos se utilizaron para
describir el tema. Segun los datos, no se utilizaron estrategias de mediacion para confrontar
narrativas historicas. Tampoco se complejiz6 mas alla de explicar las caracteristicas de los
procesos historicos, el contenido no tuvo ningun “filtro” por parte de dicho sujeto. Aunado a
lo anterior, hubo una ausencia de reflexion sobre las relaciones pasado-presente-futuro. Con
todo lo anterior, se puede interpretar que el sujeto se apeg6 a la informacion establecida para
explicar la transicién a la Edad Moderna, por lo que mostré una competencia narrativa de
experiencia. A partir de la tipologia de Russen (2004), se puede mostrar una narrativa de tipo
tradicional, es decir, narrativas que fomentan un orden establecido de la sociedad que se
conoce. Desde la Tipologia de Pla (2019), los datos mostraron que el sujeto desarroll6 una
narrativa historica de tipo universal donde simplemente narrd una historia lineal del

“progreso de la civilizacion”.
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Como se evidencid en el capitulo 11, que el profesorado en formacion no incluyera
actividades para fomentar la conciencia histérica, no implico necesariamente que no hayan

desarrollado caracteristicas cognitivas necesarias propias de la conciencia historica.

Uno de los ejemplos del desarrollo de competencias narrativas de la conciencia
histdrica a partir del discurso de la practica docente fue el informante 7, quien expreso lo

siguiente:

Yo busqué un aprendizaje significativo. Buscaba temas, investigaba el tema
que iba a dar, en este caso, la Baja Edad Media. Un tema muy significativo fue el de
la Peste Bubonica y lo asocié con el COVID y otras pandemias. Busqué en los
conocimientos previos de los estudiantes. Con los estudiantes, adoptaron sus practicas
higiénicas y a partir de eso, partimos de la importancia de evitar este tipo de pestes

(Informante 7, comunicacién personal, marzo de 2022).

Este caso particular si contd con una pequefia indagacion preliminar sobre el tema que
se le asignd para su practica docente. Ademas, establecié una relacion temporal entre el
pasado -representado en la peste-, presente -la pandemia del covid 19- y el futuro -evitar
algun tipo de peste o pandemia-. Segun los datos, lo anterior se puede comprender como una
conciencia histérica ejemplar desde la tipologia planteada por Rissen (2004). Aunado a lo
anterior, las competencias narrativas de experiencia y la propia reflexion busco una

orientacion hacia el futuro a través de ejemplificar sucesos del pasado para aprender de ellos.

Caso similar ocurrié con el informante 8, quien traté de explicar la Revolucién
Industrial a partir de los cortometrajes de los Hermanos Lumiere. Dicho informante tratd que
los estudiantes participaran a partir del audiovisual. Por ejemplo, la situacion de los obreros

en la fabrica textil, la carroza como demostracion de una diferenciacion de clase, entre otros.

98



Lo anterior, significé una utilizacion de la imagen para describir un proceso histérico. Sin

embargo, el propio sujeto expreso que:

Ellos venian viendo la globalizacion, entonces busqué armarles la idea de que
el escudo nacional representaba una idea identidad entre la globalidad. Les puse el
telon del teatro nacional, fue un poco complicado porqué ellos estaban
presencialmente en el aula y yo en mi casa desde mi computadora, desarmamos los
ideales del progreso que propusieron los liberales (informante 8, comunicacion

personal, marzo de 2022).

En este ejemplo se puede apreciar que, para el informante demostrar que la
representacion del escudo nacional fue una forma de unir al pais al proyecto liberal que se
gestaba a nivel de América, significo un ejercicio de reflexion en torno a las narrativas
historicas, lo que conlleva complejizar y deconstruir el pasado. Por ello, el informante mostro
la competencia narrativa Experiencia. Ademas, el hecho de presentar cambios sociales y
economicos desde ejemplos, muestra una conciencia histérica de tipo ejemplar segin Riissen
(2004). Cuando se le consulté por la funcion social de la historia, el sujeto respondi6 que es
“un sustento para comprender las dindmicas del presente, asi como también el
replanteamiento y la transformacion del presente, direccionar el presente a partir de la
historia, replantear las narrativas [la cursiva es nuestra] que nos ordenan” (Informante 8,

comunicacion personal, marzo de 2022).

Los 4 casos analizados de los egresados y su discurso frente a su practica desde la

conciencia historica se sintetizaron en la siguiente Figura:
Figura 23

Dimensiones y Competencias de la Conciencia Historica Desarrolladas por los

Egresados
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Ademas, como parte de las relaciones pasado-presente-futuro que tuvieron los

egresados a lo largo del BEESEC vy a partir de nuestra interpretacion, el docente universitario

dirigid las reflexiones sobre dichas relaciones temporales. Esta categoria se pudo ejemplificar

con el informante 5, quien explicé “hay momentos donde uno quedaba con cierta

incertidumbre porque tal vez [el docente] no explicé bien algo o tal vez del todo no quedaba

claro, tal vez es también parte de uno como estudiante” (Informante 5, comunicacion
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personal, marzo de 2022). Segun los datos, existe una dependencia de los egresados con el

docente universitario para repensar la historia tanto a nivel individual como colectivo.

Otra de las categorias que surgio a partir de los espacios para pensar en la relacion
pasado-presente-futuro fueron las Reflexiones temporales para los trabajos de investigacion
bibliogréafica. Segun las evidencias, el profesorado en formacion realizo reflexiones
temporales para el desarrollo de los ensayos bibliograficos que se les pidio en los cursos del
BEESEC. Sin embargo, fueron reflexiones entre la relacion pasado-presente y viceversa.

Hubo una ausencia del futuro. Es decir, una ausencia de conciencia historica genética.

Ademas, los egresados vieron las tematicas cercanas al presente como parte de su
reflexion sobre las tematicas pasado-presente-futuro. En ese sentido, uno de los informantes

destaco que:

En los cursos de America eran los mas cercanos al presente, esa relacion
[temporal] si esta muy marcada, al menos era asi como yo entendia los cursos, se me
ocurre el proceso de formacion de la identidad nacional, siempre lo ligue al presente,
fue algo que siempre me ayudo a entenderlo mas rapido (Informante 6, comunicacion

personal, marzo de 2022).

Segun lo mostrado por el sujeto, se identifico una narrativa nacionalista segun la
tipologia de Pla (2019). Ademas, la identidad fue uno de los elementos resaltados por el
sujeto dentro del proceso de conformacion del Estado-nacion. Es importante dado que, la
conciencia historica juega un papel preponderante para la conformacién de una identidad

colectiva. Sin embargo, sera un elemento que se discutira mas adelante.

A partir de las categorias, se pudo interpretar que los informantes se muestran ajenos
a su tiempo e historia, es decir, como sujetos ahistdricos. En ninguno de los casos donde los

sujetos afirmaron que hubo espacio para la reflexion sobre las tres temporalidades se tomaron
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en consideracion a si mismo. Lo anterior, a pesar de que -en casos particulares- definieron su
concepto de historia tanto a nivel individual como colectivo. Por tanto, hay contradicciones
entre la vision de la historia del profesorado en formacion y su papel a la hora de entenderse

dentro de las relaciones pasado-presente-futuro.

Un ambiente controlado: La hegemonia del como en la instrumentalizacion de la
Didactica

Los resultados de la codificacion selectiva evidenciaron que los contenidos se
abarcan, mas no existe una didactica clara para los mismos. Tanto para el programa de
Estudios Sociales como el de Educacion Civica, segun las evidencias, el profesorado en
formacion aplico la didactica desde una forma ladica o “digerible” para con los estudiantes.

En esta misma linea, un informante expreso que:

El CIDE -division de Educologia-se resume en el cémo:;,Como ensefiar un
contenido?; Como usar una tecnologia para ensefiar?. Eso fue en lo que el CIDE se
preocupo. Nunca nos mostrd las formas. La educaciény los Estudios Sociales
responden en un por qué y para qué (...) Nos formaron como disefiadores de
actividades, el contenido no se discutia (Informante 7, comunicacion personal, marzo

de 2022).

Este ejemplo particular, representa el inico cuestionamiento a un porqué y para qué de
la ensefianza de los Estudios Sociales dentro de las entrevistas. Las demas personas
informantes percibieron la didactica desde el cdmo abordar los contenidos. Asimismo, la
informante 1 comentd que: [Con el grupo] hicimos una actividad con una ruleta virtual hecha
en PowerPoint. Cuando giraba, se hacia una pregunta sobre el impacto del cambio climatico

en la actualidad (Informante 1, comunicacion personal, marzo de 2022).
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Otros tres informantes abordaron los contenidos del programa del Ministerio de
Educacion Publica para cumplir con la jornada del docente supervisor. Segun los datos, la
instrumentalizacion de la didactica estuvo presente a lo largo del BEESEC durante los cursos
de Historia y, en mayor medida de Educologia. Por ejemplo, la persona informante 2 afirmo
que “en historia, hay mucha confusion, hay profes muy buenos que se enfocan en que uno
aprenda. Pero, es historia, no se enfoca en que uno lo aprenda para las aulas, hay que

convertirlo” (Informante 2, comunicacion personal, marzo de 2022).

Con lo anterior, y segun los datos, las demas personas informantes sefialaron que no
se les ensefid a explicar los contenidos para un contexto de secundaria. Por ejemplo, uno de
los comentarios fue el siguiente: “No se daban las herramientas necesarias para llegar a dar
clases para ninguna materia, ni para sociales, ni historia o la civica, fue como que yo llegaba
a esos cursos [de Educologia] y lo que me dejo fue muy poco” (Informante 4, comunicacion
personal, marzo de 2022). Bajo este contexto, los estudiantes tuvieron que buscar otros
medios para articular la didactica de la historia con la pedagogia que se les ensefié durante su
formacion inicial docente. Una de las informantes menciond que “en ninguno [de los cursos]
vemos didactica de la historia, en historia se ve historia para historiadores. Hubo un congreso
en el que yo fui. Pero, externo a la Universidad, porque tuve esa iniciativa” (Informante 2,

comunicacion personal, marzo de 2022).

Estoy Llevando Dos Carreras: Una la Formacion Profesional Fragmentada

La instrumentalizacion de la didactica tuvo como efecto la transposicion en la practica
docente de los egresados. La codificacion selectiva evidencio una formacion profesional
fragmentada en la cual, las dificultades del profesorado en formacion para articular el
componente pedagdgico y los conocimientos histdricos radicaron en la division de las

Escuelas que integran el BEESEC. En este caso, una de las personas informantes comento
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que “yo siento que las tres Escuelas, junto con el MEP, van por diferentes lineas (informante

2, comunicacion personal, marzo de 2022)”.

En esta misma linea, otro informante argument6 que “para ningun estudiante de esta
carrera es un secreto que el CIDE [Educologia] y la Escuela de Historia, el contacto era nulo
(...) Las Escuelas no se unen para una interdisciplinariedad en la carrera” (Informante 5,
comunicacion personal, marzo de 2022). Incluso, cuando se le consulté al profesorado en
formacion, la Gnica conexidn que se encontro entre ambas Escuelas (Educologia e Historia)
fue a través del planeamiento. En ese sentido, en dos cursos se pidio a los estudiantes que, a
partir de un tema histdrico designado por el docente universitario, se construyera un
planeamiento sobre cémo abordar el tema y dentro de qué parte del plan de Estudio de
Estudios Sociales o Educacion Civica encajaba. Empero, dicha dindmica no foment6 una
inclusién de la didactica de la historia. Mas bien, se partio de la l6gica de explicar el tema de

una forma en la que estudiantes de secundaria pudieran comprender.

Las evidencias mostraron que, debido a la formacion fragmentada por el
distanciamiento de la Escuela de Historia y Educologia, la interdisciplinariedad es una
cualidad que falta incorporar dentro de la malla curricular del BEESEC. No obstante, como
se verd mas adelante, existen contradicciones entre algunos de los discursos de los
informantes sobre la endogamia que hay dentro de las Escuelas que componen la carrera y su
opinidn respecto a la forma en la que los docentes universitarios ensefian historia. Se puede
adelantar desde ya, que los egresados poseen una vision academicista sobre las maneras de

ensefiar historia y, en consecuencia, de la ensefianza de los Estudios Sociales.

Finalmente, en este apartado cabe resaltar que existe una confusion del 14% de los
egresados respecto al concepto de didactica propiamente dicho. Para esta categoria, una

informante afirmé que
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para mi la didactica es una rama de la pedagogia. Pero hay quienes dicen que
es aparte. En el CIDE lo ensefiaron asi. Es un problema conceptual y tedrico en
primer lugar. Por eso, ni siquiera concebimos la did4ctica de la historia (Informante 2,

comunicacion personal, marzo de 2022).

Desde la perspectiva de la informante, la didactica nace de la pedagogia y se ocupa de
los componentes practicos de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Sin embargo, dicha
perspectiva se muestra insuficiente para abarcar los cuestionamientos propios de la
conciencia historica como la cultura, la identidad, entro otros. Dado que, la didactica fue
entendida por los sujetos como la creacion de estrategias metodoldgicas con los cuales

impartir los contenidos histéricos.

Abordaje de la Didéactica de la Historia desde las Préacticas Docentes Universitarias

Clases de historia estandarizadas: Las formas de explicacion del docente universitario

En este apartado, se hara referencia a los datos de la entrevista semiestructurada y el
grupo focal. Por ende, se analizaran dos temas: los cursos de historia estandarizados y el

temor al docente-historiador.

Los cursos de historia, segun la codificacion selectiva, fueron estandarizados y
provoco que la identidad docente fuese cuestionada por las propias personas informantes. Es
decir, el profesorado en formacién recibio desde sus clases de historia una formacién propia
de la disciplina histdrica y se dejo de lado el componente pedagdgico. Segun las evidencias,
la clase magistral como metodologia fue acompafiada de una discusién con base en las
lecturas de los estudiantes y contrastadas con el andlisis del docente. En esta misma linea, un
informante mencion6 que: “parto de una carencia fundamental de los docentes en Historia.

No tienen conocimiento en pedagogia. Era el docente hablando dos horas y media y uno
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participaba como quisiera. La naturaleza magistral no ha cambiado” (Informante 7,

comunicacion personal, marzo de 2022).

Cabe recalcar que la clase magistral no necesariamente es mal vista por los egresados,
los informantes 2, 5 y 7 expresaron que dicha metodologia era provechosa, pues se destacé lo
actualizada y critica que era la informacion que recibieron. Por ejemplo, el informante 5
expreso que: “(...) creo que las clases mas significativas fueron las que teniamos esas clases
magistrales, pero se aprendia mucho y que uno realmente, como le digo, con la ayuda de las
lecturas previas que habian dejado los profesores” (Informante 5, comunicacion personal,
marzo 2022). Bajo la misma légica, la informante 2 expreso que “yo eso no lo veo malo. El
problema es que tienen que llevar un consenso ” (informante 2, comunicacion personal,
marzo de 2022). Lo anterior, refleja un entendimiento de la pedagogia y la ensefianza como
elementos asociados a la mediacidn técnica de los contenidos historicos aprendidos dentro de

la formacion inicial.

En nuestra valoracion, los egresados manifestaron que desde sus clases de historia no
se ensefid para un docente de Estudios Sociales en secundaria. En el grupo focal se les
consulté a los informantes sobre qué les llamd la atencion de los docentes universitarios que
impartieron los cursos de historia. En ese sentido, lo que el profesorado en formacion
destaco fue la capacidad para generar reflexiones en ellos y en funcion de eso discutir

lecturas o problemas meramente historiogréficos de un proceso historico en particular.

Sin embargo, eso genero que el docente universitario fuera quien realizara ejercicios
propios del desarrollo del pensamiento historico y la conciencia historica. En consecuencia,
los informantes pasaban a un segundo plano en el proceso de desarrollo de dichas

competencias para interpretar la historia a partir de sus propias experiencias. Aunado a lo
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anterior, el profesorado en formacion se refirio al docente como la figura preponderante

en las que se centrd las reflexiones a lo largo del BEESEC.

Sobre la capacidad de analisis del docente universitario y a modo de ejemplo, la

informante 4 manifesto que:

[Recuerdo que] fue una clase magistral, basicamente [el profesor] ensefiaba
algunas diapositivas asi con mapas o imagenes, y de ahi todo lo explicaba a capela.
Obviamente, nosotros llevabamos como una base antes porque habiamos leido al
respecto, pero para mi lo significativo fue que me marcé por la capacidad de analisis y
de memorizacion que tenia el profesor y por lo bien que él explicaba las cosas

(informante 4, comunicacion personal, marzo de 2022).

Ademas de la forma en la que el docente abord6 los contenidos del curso, también se
destaco su tono de voz, la forma de caminar por el aula, su presencia como tal. Desde luego,
segun la codificacion selectiva, existio una idealizacion de la figura docente por parte de los

egresados. Otro de los ejemplos lo menciono un informante, cuando se refirio a que

Ese profesor para mi fue como un nuevo golpe de realidad en la universidad,
ver que existen un tipo de personas tan eruditas (...), despertd en mi mucha
admiracion. Y no solo eso, sino como sefialé antes, como él hacia que, bueno al
menos Yo estuviera inmerso en esa clase y realmente le agarré como ese gusto a

recibir clases con ese profesor (informante 5, comunicacion personal, marzo de 2022).

Los ejemplos particulares sobre la capacidad del docente no fueron sélo para
evidenciar el papel preponderante de éste en los procesos de desarrollo de habilidades del
profesorado en formacién. También, fue para resaltar las contradicciones presentes en los
discursos de dichos informantes, pues la clase magistral para ellos fue una forma de

aprendizaje mas destacable dentro de las estrategias utilizadas por los docentes universitarios.
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Asimismo, dicho aprendizaje mediante la clase magistral fue criticado dentro de la
concepcion del docente que se apega a metodologias tradicionales de un proceso de
ensefianza y aprendizaje vertical en el contexto de la fragmentacion entre la pedagogia y los

cursos de historia.

Entre el miedo y la admiracion: la idealizacion del docente universitario

Respecto a la siguiente categoria la propia presencia y admiracion que el profesorado
en formacion tuvo del docente universitario también significd, segun la codificacion
selectiva, que se generara un miedo de la figura del docente-historiador. Por ejemplo, un

informante comento que:

[estos docentes] supieron cémo impactar. Ya sea por, voy a abrir comillas,
miedo o admiracion (...) uno como que esta nervioso cuando esta en las clases de él,
lo sefalaba, él decia: justed y usted traigame la pregunta la préxima semana! Uno se

asustaba (Informante 3, comunicacion personal, marzo de 2022).

Segun las evidencias, la parte de la evaluacion fue el motivo por el que le tuvieron

temor al docente. En ese sentido, un informante record6 que:

Como cuatro dias antes de la presentacion. Todos estamos enfermos y
pasamos enfermos hasta el dia de la presentacion y el mismo dia, incluso después. De
verdad estamos muy mal del estrés, de la ansiedad, del miedo que nos daba ese profe,
de saber que nos podia poner un cero (Informante 4, comunicacién personal, marzo

2022).

En nuestra valoracion, el temor fue una categoria que se present6 producto de la
admiracion y el respeto que se le tuvo al docente por su forma de desenvolverse en la

explicacion historica y consecuentemente para con sus evaluaciones. Sin embargo, la propia
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idealizacion de la figura docente hizo que los ejercicios necesarios para interpretar la historia
a partir de la conciencia historica fueran hechos por el docente universitario y no por los
egresados. Las propias practicas docentes universitarias y la l6gica de la clase magistral , a

nuestra valoracion, influyeron en el desarrollo de la conciencia histdrica de los egresados.

Discusiéon de Resultados

En la interpretacion de los datos hubo un predominio de las competencias narrativas
mas que de los tipos de la conciencia histérica planteados por Rissen (2004). Sin embargo,
no significo que se dejara de lado. Mas bien, la idea de Benejam (2004) se reflejé en este
analisis en la medida que “la ensefianza reflexiona sobre el problema de la percepcion o
interpretacion personal que los alumnos hacen de sus experiencias. La deconstruccion del
discurso del alumno debe revelar como las asunciones implicitas condicionan su

pensamiento” (p.49).

Por ello, el anlisis se centrd en buscar caracteristicas de la conciencia histdrica en los
egresados Yy el papel que tuvieron los docentes universitarios en la formacion inicial. En ese
sentido, la discusion fue guiada a partir de las categorias selectivas planteadas anteriormente:
sobre las narrativas de la conciencia histérica presentes en los discursos de los egresados,
sobre las relaciones pasado-presente-futuro, un ambiente controlado, una formacion
profesional fragmentada, las clases de historia estandarizadas y el temor al

docente-historiador.

En relacion con los discursos de los egresados sobre los propdsitos de su préctica
docente (Barton y Levstik, 2004) desde la conciencia histérica, se pudo interpretar una
aplicacion de las competencias narrativas a la hora de describir las forma en que ensefiaron
los contenidos en su practica. Sin embargo, hubo informantes que siguieron los contenidos

tradicionales para ensefiar historia. Esto, genero que fueran poco criticos para la seleccion de
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los contenidos. Ademas, la reflexion sobre los mismos pasé completamente por alto, a
excepcion de los informantes 7 y (en menor media) 8. Entonces, el poco desarrollo de
conciencia histérica a partir de la tipologia de Russen (2004) se puede interpretar desde la
dependencia de los egresados hacia la figura docente idealizada. Es decir, y como expreso
Schmidt (2019) “...la autoactividad del alumno es fundamental para que pueda operar su
identidad en una forma discursiva argumentativa, necesaria para la orientacion temporal” (p.
33). El hecho de partir del docente universitario para explicar las relaciones
pasado-presente-futuro separa a los egresados de sus propias reflexiones. Dado que, estas
reflexiones incluyen sus experiencias personales, su ideologia, su concepto de historia y otros
elementos que permean los ejercicios sobre la posicion individual en el tiempo. Respecto a
esto, Sant et al (2014) mencion6 que “Una narracion debe implicar una interpretacion propia

del tiempo por parte del narrador o narradora” (p. 170).

Si dicha discusidn se interpreta con los datos sobre las relaciones
pasado-presente-futuro de los egresados, se resalta la ausencia de reflexion de cara al futuro.
Desde la conciencia historica el pensamiento prospectivo es necesario porque “pretende
analizar la evolucion de una problematica del presente o de algln aspecto de la vida, con el
objetivo de influir en los posibles cambios [la cursiva es nuestra]” (Santisteban y Anguera,
2014 , p. 257). Bajo esta ldgica, la ausencia de una vision prospectiva explica también la
ausencia de los egresados dentro de su papel en la historia. Segun las evidencias, su falta de

prospectiva hizo que se situaran como sujetos ahistoricos.

Respecto a un ambiente controlado y la formacion profesional fragmentada, el
profesorado en formacidn sefial6 que el componente pedagogico falté articularse a la
historiografia y viceversa. Por ende, la ausencia de una didactica de la historia tuvo un papel
preponderante como parte de las problematicas que evidenciaron los informantes. Aunado a

lo anterior, los informantes explicaron que, desde la pedagogia se instrumentalizo la propia
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didactica a reflexiones sobre como disefiar una actividad o convertir un saber “cientifico” a
un saber “ensefiado” (Pagés, 2004). En ese sentido, Benejam (2002) afirmé que “Los futuros
docentes conocen muchos principios generales tedricos, pero no saben como responder a las
necesidades de unos alumnos concretos en situaciones tnicas” (p. 94). Ademas, cuando se le
consulté al profesorado en formacion sobre cual texto elegir para integrarlo a sus clases (ver
Figura 15) se evidencio una transposicion de los contenidos para las clases de Estudios
Sociales. Es decir, no se reflejé ni complejizo la reflexion sobre dichos contenidos ni un Para
qué ensefar. Lo anterior, como reflejo de una instrumentalizacion de la didactica de la
historia y la confusion respecto al concepto mismo, segun los datos proporcionados por los

informantes.

No obstante, la instrumentalizacion de la didactica y el énfasis de Educologia por la
aplicacion de planeamientos o estrategias pedagdgicos atractivas y activas, segun los
informantes, respondid también a las pretensiones del MEP de apegarse a los programas de
estudio y la tecnificacion de los contenidos. Dicha problematica, fue abordada por Davini
(2010) quien reconocio que la autonomia del docente en las aulas es virtual mas que real,
dados los procesos de tecno burocratizacidn que se desarrollan actualmente en la educacion.
En esta misma linea, Ramirez (2020a) destaco que la autonomia de los docentes para explicar
los contenidos como desean es poca. Es decir, se sefiald que el programa de Estudios Sociales

que los docentes utilizan en secundaria dista de lo que se les ensefié en el BEESEC.

Segun las evidencias, el propio egresado sefiald que no se les “ensefié a ensefiar” los
contenidos que recibieron en los cursos de historia. Desde dicha instrumentalizacion de la

didactica, Ramirez (2020a) evidencio que

En los cursos se omiten temas epistemoldgicos y de teoria de la didactica de la

historia y de la didactica de las ciencias sociales, por lo cual, el estudiantado en
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formacién se gradua con conceptos de la pedagogia que no se asocian a las areas

disciplinares de los Estudios Sociales (p.200).

En nuestra valoracion, existieron dos causas que explican la instrumentalizacion de la
didactica: Los pocos dialogos entre las Escuelas de Historia y Educologia por entender de una
forma integral lo que significan los Estudios Sociales, asi como también desde el plan de
estudio (2017) no se preocupd en profundizar sobre la importancia que tiene la didactica de la
historia en las préacticas docentes. En esta misma linea, y en un intento por entender de forma
integral y simultanea las categorias de un ambiente controlado y la fragmentacion de la

carrera, Davini (2010) explicé que

la tematica del control burocrético en las escuelas deberia incluirse en la
agenda de la formacion de grado en lugar de encuadrar a los estudiantes en el
aprendizaje de técnicas instrumentales [la cursiva es propia] para el cumplimiento de

los mandatos historicos. (p.74)

Para finalizar con el analisis de la instrumentalizacion de la didactica, los elementos
de mediacidn utilizados por los informantes 7 y 8 fueron una buena forma de aplicar la
orientacion historica planteada por Rissen (1997). En relacion con el uso de imagenes para

la ensefianza de la historia, Rissen (1997) explico in extense que

...deben constituirse en fuentes de una experiencia historica genuina; deben
admitir y estimular interpretaciones, posibilitar comparaciones, pero sobre todo hacer
comprender a los alumnos y alumnas la singularidad, la extrafieza y lo diferente del
pasado en comparacion con la experiencia del presente y presentar el reto de una

comprension interpretativa [la cursiva es propia] (p.87).

Respecto a las clases de historia estandarizadas de los docentes universitarios, 10s

resultados mostraron que los egresados reconocen que a los docentes de historia les faltd
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encarar sus conocimientos disciplinarios hacia la historia escolar. También, afirmaron que la
clase magistral fue la forma mas enriquecedora de aprendizaje. En relacién con lo anterior,
las practicas magistrales “suelen bascular mas cerca de la 16gica de la disciplina, que de la
I6gica del aprendizaje; por tanto, los contenidos que se presentan, a veces, pueden ser poco
relevantes y escasamente motivantes para los estudiantes” (Pagés, 2004, p. 105). Empero,

como se evidencid, la l6gica de Pagés respondid al aprendizaje de los contenidos.

La contradiccion es que, cuando se le consulto al profesorado en formacion cuél fue
la particularidad de la metodologia del docente o la forma de abarcar el pasado, se basaron
propiamente en la figura docente mas que en los contenidos que aprendieron. Por tanto, no se
puede demostrar con certeza que los egresados hayan tenido un aprendizaje de los contenidos
planteados en los cursos de historia. En relacion con lo anterior, Solano (2006) destaco que
“el desarrollo de la didactica en la historia exige de la poblacion docente un alto nivel de
competencias, especialmente en aquellos &mbitos sefialados como los objetivos de trabajo

para los futuros profesionales en este campo™ (p.15).

Referidos a la ultima categoria, el temor al docente-historiador por parte de los
egresados fue una de las categorias presentes también en la tesis doctoral de Ramirez
(2020a). Sin embargo, presenta una diferencia sustancial respecto a nuestra categoria. En
dicha investigacion, la autora explic6 que el temor a la figura docente se debi6 a un miedo del

estudiantado a ser ridiculizado. En ese sentido, Ramirez (2020a) describié que

cuando el estudiantado participa hay una “sancién” en el sentido de que, si no
demuestran saber tanto como la docente lo espera, se pone en evidencia su desconocimiento

del tema o de las lecturas asignadas y eso les afecta la nota (p.212).

El sentido del miedo por parte de los egresados (en nuestra investigacion) se basé en

la admiracion y respeto que se le tuvo al docente universitario a partir de los procesos de
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evaluacion. En este caso, el comun denominador entre la tesis doctoral de Ramirez y la
presente investigacion radica en el miedo al momento de una evaluacion, ya sea formativa

(participacion en clase) o sumativa (exposicion de investigacion final).

Reflexiones finales

A partir de los datos analizados se dej6 en evidencia que el proceso de formacién
inicial docente, para los egresados del BESEEC, estuvo permeado por los discursos presentes
en las précticas y las formas sobre como aprendieron la historia a lo largo de la carrera. Del
mismo modo, se reafirmd la fragmentacion de la carrera, debido a la separacion o falta de
interdisciplinariedad que articulara tanto la pedagogia como a la historia contextualizados al
docente de los Estudios Sociales. Asimismo, el docente universitario influyd en la percepcion
de los egresados sobre sus aprendizajes en los cursos de historia, a pesar de aplicar la clase
magistral y carecer de estrategias participativas para la explicacion historica. Por lo tanto,
genero que el docente universitario propiamente dicho fuera quien aplicara (mas que

desarrollara) las competencias necesarias para el desarrollo de la conciencia historica.
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Conclusiones

Analizar el desarrollo de la conciencia historica durante el proceso de formacion
inicial docente permitié evidenciar que, durante el proceso de formacion universitaria, los y
las estudiantes no se relacionan directamente con la conciencia histérica como concepto que
podria ser Gtil para la formacién de docentes mas criticos de su entorno y realidad social. No
obstante, se pudo interpretar que las personas egresadas del BESEEC consiguieron
desarrollar ciertas dimensiones de la conciencia historica. Con base en lo anterior, también se
evidencio que en la formacién inicial docente esta presente una ensefianza de la historia
desvinculada de los saberes de la pedagogia y de la didactica, lo que genera retos para la
formacién de docentes de Estudios Sociales que puedan ser profesionales intelectuales que
posean una conciencia historica genética para desarrollar en los salones de clase. Con base en
la investigacion, se presentan las principales conclusiones sobre el plan de estudios, la

conciencia historica y la formacion inicial docente:

Sobre el curriculo y el plan de estudios: la propuesta curricular de la Universidad
Nacional para la formacidn de docentes de Estudios Sociales pretende desarrollar
conocimientos de historia, geografia y pedagogia, sin embargo, no es posible visualizar que
estas tres areas del conocimiento se articulen desde su concepcion dentro de la carrera para
brindar una ensefianza de los Estudios Sociales basada en la didactica de la historia. Por lo
tanto, desde la investigacion se busca generar un dialogo sobre la tarea de reconfigurar los
cursos de historia y de la seccién de Educologia lo que podria significar una transformacion

hacia un proceso de formacién profesional enfocado en la didactica de la historia.

Asi mismo, el analisis del plan de estudios revel6 que es importante superar las
concepciones curriculares técnicas de los Estudios Sociales y la pedagogia, ya que, dentro del

plan de estudios, estas areas del conocimiento son conceptualizadas como apéndices de la
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historia. Por lo tanto, se puede direccionar la carrera a una multidisciplinariedad dentro de los
Estudios Sociales, tal y como se explica en el plan de estudios pero que dentro de su
conceptualizacidn, se encuentran contradicciones con el papel de la pedagogia y de la
didactica. Asimismo, el curriculo de la carrera define un papel protagonico para el
estudiantado en los procesos de ensefianza y aprendizaje, empero, quedan vacios sobre el
papel de las y los estudiantes en la construccion de los saberes y por tanto, es importante
generar espacios para revelar ese verdadero papel de los estudiantes y del cuerpo docente
dentro de la carrera con el fin de evidenciar las interpretaciones del curriculo en los salones

de clase.

El analisis del plan de estudios parti6 de la pregunta ¢cuél es el enfoque curricular
mas idéneo para la aplicacion y ensefianza de la conciencia historica en la carrera de Estudios
Sociales y Educacion Civica? Y con respecto a esta duda, surgieron las necesidades de
dialogar con todas las areas del conocimiento que son vinculantes a los Estudios Sociales
para reconceptualizar la carrera y fortalecer el curriculo critico que se pretende definir en el
del plan de estudios, con el propoésito de establecer espacios dentro de la carrerea que
favorezcan el desarrollo de la conciencia histérica como un concepto pertinente para las y los

docentes de Estudios Sociales en formacién.

Sobre la conciencia historica: Se demostr6 que los sujetos de estudio desarrollaron
dimensiones de la conciencia historica basadas en las competencias narrativas propuestas por
Russen (2004), como por ejemplo la experiencia o la interpretacion. Del mismo modo, se
comprobo también que dichas nociones se asemejan a las tipologias de conciencia histérica
ejemplar y critica segin Rissen (2004). En ese sentido, el desarrollo de dichas caracteristicas
por parte de los egresados, se baso a partir de los contenidos relacionados con la historia
disciplinar, los cuales les permitieron demostrar un manejo del concepto de la historia, el uso
de fuentes primarias, la interpretacion de narrativas historicas, las finalidades y usos de la
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historia. No obstante, se presentd una ausencia de la conciencia historica genética, puesto
que el futuro fue excluido tanto de sus nociones sobre historia como de sus practicas

docentes.

Sobre el papel del docente de Estudios Sociales: Se identifico la existencia de una
fragmentacion entre los contenidos histéricos y précticas pedagdgicas. La ensefianza de los
Estudios Sociales arrastra una subordinado epistemolégica (Gonzalez, 2020) la cual
comprende a los Estudios Sociales como un apéndice de la historia, donde el papel de los
docentes es la de convertir los conocimientos construidos por los historiadores, a contenidos
simples para ser ensefiados en las aulas. Se interpret6 que los contenidos historicos ensefiados
desde los Estudios Sociales, son entendidos como una maestra de vida (Mattozzi, 2015) una

guia cuya ensefianza supone la idea de desarrollar el pensamiento critico por si solos.

Sobre la didactica de la historia: La didactica de la historia se entendié como una
forma de instrumentalizacion de los contenidos histéricos, reducidos a estrategias de
mediacion docentes para ser ensefiados por los docentes de Estudios Sociales a sus
estudiantes (Solano, 2020). Se denoto la inexistencia de practicas docentes en los procesos de
formacion inicial, pensadas en una didactica de la historia basada en la idea de que los
contenidos historicos son insuficientes para el desarrollar el pensamiento critico en el
estudiantado (Ross, 2018, Ramirez, 2020). Por lo tanto, esto dificulto el desarrollo de una
tipologia de conciencia historica genética, pensada en la posibilidad de construir y elaborar
acciones enfocados hacia el futuro (Russen, 2004) unicamente se identificaron las nociones
de conciencia historica pensadas en establecer relaciones entre pasado y presente que sirviera

para mediar los contenidos a partir de la accion docente.

Sobre la formacion inicial docente: Los discursos de las practicas docentes de los

egresados carecieron de usos de la didactica de la historia como campo disciplinar que
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explica las problematicas presentes en el campo historiografico, especificamente en la
ensefianza de la historia. La instrumentalizacion de la didactica por parte de los egresados
provoco una simplificacion de la explicacion de los procesos historicos a tal punto de
desproveer de narrativas histéricas propias su propia argumentacion. Respecto a los sujetos
que desarrollaron una conciencia historica ejemplar, es fundamental el tipo de ejercicios que
reflexionen acerca de las temporalidades a partir de las propias competencias narrativas
planteadas por Russen (2004) para generar una confrontacion de las diferentes “versiones de
la historia”.

Sobre la fragmentacion conceptual de la formacion inicial docente: De acuerdo con
los egresados del BESEEC, los contenidos historicos fueron el eje central de su proceso de
formacién docente. Mientras que el componente pedagdgico se redujo a crear estrategias de
mediacion docente. Por lo tanto, la formacion inicial docente se caracteriz6 por una
fragmentacion y la inexistencia de una interdisciplinariedad entre las Unidades Académicas
de Historia y Educologia.

Sobre las practicas universitarias desde la conciencia histérica: La falta de
reflexiones de los egresados se pudo entender a partir de las practicas magistrales de los
docentes universitarios. Mas que una falta de aprendizaje de los contenidos historicos, lo que
los egresados evidenciaron fue una falta de desarrollo de las competencias y habilidades
propias de la historia para interpretarla. Los enfoques prospectivos sobre la ensefianza de la
historia desde la conciencia histdrica son una “revolucion pendiente”, explico Santisteban
(2014). En ese sentido, los ejercicios reflexivos a partir de expectativas, preocupaciones de
cara al futuro social y politico son estrategias docentes que fomentan la vision del

estudiantado como sujeto participe de la historia.
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Lineas de Investigacion

A partir de la investigacion realizada, se pudieron definir lineas de investigacién para

futuros trabajos finales de graduacion:

» Se propone analizar las practicas educativas de las personas docentes que imparten la
carrera de Estudios Sociales, en la materia de historia. Es pertinente comparar sus
practicas de aula con las finalidades del plan de estudios para determinar las
conceptualizaciones y percepciones del papel de las personas docentes como
intérpretes del curriculo en los salones de clase. A partir de lo anterior, se propone el
debate sobre ;cémo desarrolla el profesorado de la carrera de Estudios Sociales de la
Universidad Nacional sus practicas docentes a partir del curriculo de la carrera?

o A partir de las experiencias de las personas egresadas del BESEEC, se pudo
interpretar que el desarrollo de las dimensiones de la conciencia historica, permeado
desde la formacion inicial docente se enfocd en la ensefianza de los contenidos
historicos para explicar fendmenos o procesos relacionados con el pasado y el
presente. Por ello es pertinente reflexionar ;Como desarrollar la conciencia histérica
genética de Rissen (2004)? ;Como repensar la ensefianza de los Estudios Sociales
enfocada en una logica disefiada para la vida cotidiana de cara hacia el futuro
(Coudannes, 2014, Duquette, 2015)?

o Las evidencias mostraron que las practicas docentes universitarias influyeron a la
mitad de los egresados (50%) y sus formas sobre como ensefiar la historia. En ese
sentido, la historia disciplinar se transforma a una ensefianza de la historia de forma
tradicional. Es decir, no hay un ejercicio intelectual por parte de los egresados. Bajo
dichas premisas cabe cuestionarse ;Como se articula la conciencia historica dentro de

los planes de estudio en la Ensefianza de los Estudios Sociales desde una perspectiva
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regional? ¢De qué manera las practicas docentes universitarias moldean una identidad

docente al profesorado en formacion?
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Cuadro de operacionalizacion

Apeéndice A

Obijetivo 1: Caracterizar el curriculo en los procesos de ensefianza y aprendizaje, con base en los planes y
programas de estudio de la malla curricular del bachillerato de Estudios Sociales y Educacion Civica.

Categorias | Subcategoria | Fuentes de Técnicas de | Instrumentos | Analisis de | Procedimientos
informacién | recoleccion los datos
Curriculo Curriculo Plan de Andlisis de | Matriz de Codificaci6 | Protocolo de
técnico estudio del documentos | analisis de n axial, codificacion
bachillerato curriculares | documentos abiertay
Narrativas Ensefianza curriculares selectiva
sobre Estudios Entrevista
ensefianza de | Sociales 2017 | semiestructu
la historia rada

Programas de
estudio

Propositos de
la ensefianza

Objetivo 2: Identificar los aprendizajes sobre la conciencia historica a partir de las experiencias en la
formacion inicial de las personas egresadas del bachillerato en Estudios Sociales y Educacion Civica

Categorias | Subcategoria | Fuentes de Técnicas de | Instrumentos | Analisis de | Procedimientos
informacion | recoleccion los datos
Conciencia | Competencias | Personas Entrevista Guia de Codificaci6 | Protocolo de
historica narrativas estudiantes semiestructu | preguntas n axial, codificacion
egresadas del | rada abiertay
Narrativas bachillerato selectiva
historicas enla
Ensefianza de Diélogo
Pensamiento | los Estudios abierto sobre la
historico Sociales y Grupo focal | conciencia
Educacion historica con el
Concepto de | Civica de la uso del diario
historia Universidad de campo
Nacional,
Instrumentali | 2021
zacion de la
historia

Obijetivo 3: Describir las experiencias como docentes en formacion desde la conciencia historica de las

personas egresadas del bachillerato en Estudios Sociales y Educacién Civica.
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Categorias | Subcategoria | Fuentes de Técnicas de | Instrumentos | Analisis de | Procedimientos
informacion | recoleccion los datos
Formacion | Experiencias | Egresados del | Entrevista Guia de Codificacio | Protocolo de
inicial docentes Bachillerato | semiestructu | preguntas para | n axial, codificacion
docente en Enseflanza | rada la entrevista abiertay
Competencias | de los selectiva
narrativas Estudios
Sociales y Dialogo
Narrativas Educacion Grupo focal | abierto sobre
historicas Civicaen las
2020 experiencias
Practicas como docentes
docentes en formacion
con uso del
Préacticas diario de
docentes campo

universitarias
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Apéndice B
Universidad Nacional
Facultad de Ciencias Sociales
Escuela de Historia
Licenciatura en la Ensefianza de los ES y Educacién Civica
Investigadores:
Gustavo Adolfo Campos Fonseca 1-1733-0283
Jeffry Aurelio Esquivel Vega 4-0242- 0018

Dennis Jiménez Alvarez 1-1650-0504

Entrevista semiestructurada sobre las dimensiones de la conciencia historica en la

formacion inicial de las personas egresadas del bachillerato en ES y Educacién Civica.

Consentimiento Informado para Entrevista Semiestructurada

1. Estimada persona participante:

Desde la Licenciatura en la Ensefianza de los ES y Educacion Civica se realiza una
investigacion titulada “El desarrollo de la conciencia histdrica en la formacion inicial docente”,
desarrollada por los investigadores Gustavo Adolfo Campos Fonseca, cédula de identidad 1-
1733-0283, Jeffry Aurelio Esquivel Vega, cédula de identidad 4-0242-0018 y Dennis Josué
Jiménez Alvarez, cédula de identidad 1-1650-0504. El presente documento tiene como
finalidad hacerle conocer los detalles del estudio y solicitarle su consentimiento informado para

participar en el grupo.
B. Metodologia y objetivo

La metodologia de la presente entrevista semiestructurada consta de 5 preguntas. La misma

tiene como objetivo recolectar informacion que permitan identificar las dimensiones de la
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conciencia historica en la formacidn inicial de las personas egresadas del bachillerato en ES y

Educacion Civica.
C. Su participacion en el estudio

Su participacion en la entrevista es libre y voluntaria, pudiendo solicitar ser excluido de la
presente investigacion y que sus intervenciones no sean consideradas sin justificacion previa
ni perjuicio para usted. Si usted participa en esta investigacién lo hace bajo su expreso

consentimiento informado que firma y autoriza.
D. Confidencialidad

Con el fin de atender a la solicitud de consentimiento informado estipulado en el articulo 5 de
la ley N. 8968, Ley para la Proteccion de la Persona Frente al Tratamiento de sus Datos
Personales, se deja en manifiesto que la informacion y datos recopilados seran analizados
exclusivamente por las personas investigadoras, con el unico objetivo de ser utilizada como
insumo para el Trabajo Final de Graduacion llamado “El desarrollo de la conciencia histérica

en la formacion inicial docente”.
E. Riesgos o molestias asociadas a la participacion

En caso de percibir una sensacién de molestia o incomodidad, los investigadores se

comprometen a intervenir para garantizar una participacion amena.
F.Almacenamiento y resguardo de la informacion

Las transcripciones de la grabacion seran elaboradas Unicamente por los investigadores
responsables del Trabajo Final de Graduacion en forma de audio. Todo material electronico
sera debidamente almacenado mediante la aplicacion Google Drive con acceso exclusivo para
los investigadores. Tanto este consentimiento, como los documentos impresos que se generen

y sean necesarios utilizar, se desechan una vez que acaba el proceso de Licenciatura.
G. Contacto

Cualquier duda o consulta adicional que desee hacer, puede consultar al correo electronico de

los investigadores:

Gustavo Adolfo Campos Fonseca: gustavo.campos.fonseca@est.una.ac.cr

132


mailto:gustavo.campos.fonseca@est.una.ac.cr

Jeffry Aurelio Esquivel Vega: jeffry.esquivel.vega@est.una.ac.cr

Dennis Jiménez Alvarez: dennis.jimenez.alvarez@est.una.ac.cr
Docentes tutores:

Dra. Jessica Ramirez Achoy: jrami@una.ac.cr

M.Ed. JesUs Iran Barrantes Ledn: jesus.barrantes.leon@una.ac.cr
H. Declaracion

Yo: , cédula de identidad: ,

consiento en brindar los datos necesarios en la colaboracion del Trabajo Final de Graduacion
en la Licenciatura en la Ensefianza de los ES y Educacién Civica, titulado “El desarrollo de
la conciencia historica en la formacion inicial docente”. De igual manera se me ha
comunicado que los comentarios seran completamente an6nimos y manejados Unicamente

por los investigadores responsables de la entrevista.

Declaro conocer los términos de este consentimiento informado, los objetivos de la
investigacion, las formas de participacion, de los costos y riesgos implicados, y del acceso a
la informacidn y resguardo de informacién que sea producida en el estudio. Reconozco que la
informacion que provea en el curso de esta investigacion es estrictamente confidencial y

anoénima. Ademas, esta sera usada solo con fines de difusion cientifica.

He sido informado(a) de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento
y que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin tener que dar explicaciones ni sufrir

consecuencia alguna por tal decision.

Datos personales de la persona entrevistada:

Fecha:

Nombre de la persona entrevistada:

Cédula de identidad:
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NuUmero de teléfono:

Edad:

Género con el que se identifica: Masculino ( ) Femenino () Otro ( )

Preguntas:

1. ¢Como se definiria el concepto de historia?

2. ¢Qué funcidn tiene la historia en la sociedad?

3. Para usted, ;Qué relacién existe entre la historia y la educacion, en el contexto de los
ES en Costa Rica?

4. ¢Cudl fue su curso favorito de historia? ;Por qué?

5. Piense en el tema de “La conquista de América”, ¢Cudl seria su metodologia a la hora

de dar una clase en secundaria? ;Qué elementos de mediacion usaria?
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Apéndice C

Universidad Nacional
Facultad de Ciencias Sociales
Escuela de Historia

Licenciatura en la Ensefianza de los ES y Educacién Civica

Investigadores:
Gustavo Adolfo Campos Fonseca 1-1733-0283
Jeffry Aurelio Esquivel Vega 4-0242- 0018

Dennis Jiménez Alvarez 1-1650-0504

Consentimiento Informado para Grupos Focales

A. Estimada persona participante:

Desde la Licenciatura en la Ensefianza de los ES y Educacion Civica se realiza una
investigacion titulada “El desarrollo de la conciencia histérica en la formacion inicial docente”,
desarrollada por los investigadores Gustavo Adolfo Campos Fonseca, cédula de identidad 1-
1733-0283, Jeffry Aurelio Esquivel Vega, cédula de identidad 4-0242-0018 y Dennis Josué
Jiménez Alvarez, cédula de identidad 1-1650-0504. El presente documento tiene como
finalidad hacerle conocer los detalles del estudio y solicitarle su consentimiento informado para

participar en el grupo.
B. Metodologia y objetivo

La metodologia de la presente entrevista semiestructurada consta de 5 preguntas. La misma
tiene como objetivo recolectar datos que permitan indagar y reflexionar los procesos de
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ensefianza y aprendizaje a partir de las experiencias en formacién inicial desde la conciencia

histdrica de las personas egresadas del bachillerato en ES y Educacion Civica.
C. Su participacion en el estudio

Su participacién en el grupo focal es libre y voluntaria, pudiendo solicitar ser excluido de la
presente investigacion y que sus intervenciones no sean consideradas sin justificacion previa
ni perjuicio para usted. Si usted participa en esta investigacién lo hace bajo su expreso

consentimiento informado que firma y autoriza.
D. Confidencialidad

Con el fin de atender a la solicitud de consentimiento informado estipulado en el articulo 5 de
la ley N. 8968, Ley para la Proteccion de la Persona Frente al Tratamiento de sus Datos
Personales, se deja en manifiesto que la informacion y datos recopilados seran analizados
exclusivamente por las personas investigadoras, con el unico objetivo de ser utilizada como

insumo para el Trabajo Final de Graduacion de los investigadores.
E. Riesgos 0 molestias asociadas a la participacion

En caso de percibir una sensacién de molestia o incomodidad, los investigadores se

comprometen a intervenir para garantizar una participacion amena.
F. Almacenamiento y resguardo de la informacion

Las transcripciones de la grabacion serdn elaboradas Unicamente por los investigadores
responsables del Trabajo Final de Graduacién. Todo material electronico serd debidamente
almacenado mediante la aplicacién Google Drive con acceso exclusivo para los investigadores.
Tanto este consentimiento, como los documentos impresos que se generen y sean necesarios

utilizar, se desechan una vez que acaba el proceso de Licenciatura.
G. Contacto

Cualquier duda o consulta adicional que desee hacer, puede consultar al correo electronico de

los investigadores:

Gustavo Adolfo Campos Fonseca: gustavo.campos.fonseca@est.una.ac.cr

Jeffry Aurelio Esquivel Vega: jeffry.esquivel.vega@est.una.ac.cr

136


mailto:gustavo.campos.fonseca@est.una.ac.cr
mailto:jeffry.esquivel.vega@est.una.ac.cr
mailto:.esquivel.vega@est.una.ac.cr

Dennis Jiménez Alvarez: dennis.jimenez.alvarez@est.una.ac.cr
Docentes tutores:

Dra. Jessica Ramirez Achoy: jrami@una.ac.cr

M.Ed. Jesus Iran Barrantes Leon: jesus.barrantes.leon@una.ac.cr
H. Declaracion

Yo: , cédula de identidad: ,

consiento en brindar los datos necesarios en la colaboracion del Trabajo Final de Graduacion
en la Licenciatura en la Ensefianza de los ES y Educacion Civica, titulado “El desarrollo de
la conciencia historica en la formacion inicial docente”. De igual manera se me ha
comunicado que los comentarios seran completamente anénimos y manejados Unicamente

por los investigadores responsables de la entrevista.

Declaro conocer los términos de este consentimiento informado, los objetivos de la
investigacion, las formas de participacion, de los costos y riesgos implicados, y del acceso a
la informacién y resguardo de informacidn que sea producida en el estudio. Reconozco que la
informacion que provea en el curso de esta investigacion es estrictamente confidencial y

anoénima. Ademas, esta sera usada solo con fines de difusion cientifica.

He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento y
retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin tener que dar explicaciones ni sufrir consecuencia

alguna por tal decision.

Datos personales de la persona entrevistada:

Fecha:

Nombre de la persona entrevistada:

Cédula de identidad:
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NuUmero de teléfono:

Edad:

Género con el que se identifica: Masculino ( ) Femenino ( ) Otro ()

Preguntas:

1. ¢Qué metodologia utilizaba en las clases de ES durante las practicas docentes (mini
practicas) a lo largo del bachillerato?

2. ¢Queé relacion hubo entre los cursos de educacion impartidos en el CIDE y los cursos
de historia sobre la ensefianza de los ES?

3. Desde su experiencia como docente en formacion, ¢hubo algin espacio donde se
pudiera reflexionar sobre las relaciones pasado-presente-futuro?

4. ¢Cudl es su percepcion de las practicas docentes universitarias desde su formacion
inicial como docente? ¢Estas practicas influyen en su forma de ensefiar historia?

5. Considere la siguiente cita:

“La didactica de la historia como un objeto de estudio, que se nutre tanto de la
historiografia como de la pedagogia en relacién interdisciplinar permanente, pues esta
didactica se considera como parte integral de la ciencia histérica, en la cual concurren

la investigacion y la teoria historiografica” (Catafo, 2011, p. 226)

De acuerdo con la cita anterior, ;Como relaciona sus experiencias en los cursos de
historia y pedagogia a la hora de concebir la didactica de la historia en la ensefianza de
los ES?

6. ¢COmo abordaron las personas docentes la didactica de la historia?
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Apéndice D

Universidad Nacional
Facultad de Ciencias Sociales
Escuela de Historia

Licenciatura en la Ensefianza de los ES y Educacién Civica

Investigadores:
Gustavo Adolfo Campos Fonseca 1-1733-0283
Jeffry Aurelio Esquivel Vega 4-0242- 0018

Dennis Jiménez Alvarez 1-1650-0504

Consentimiento Informado para Grupos Focales

A. Estimada persona participante:

Desde la Licenciatura en la Ensefianza de los ES y Educacion Civica se realiza una
investigacion titulada “El desarrollo de la conciencia histérica en la formacion inicial docente”,
desarrollada por los investigadores Gustavo Adolfo Campos Fonseca, cédula de identidad 1-
1733-0283, Jeffry Aurelio Esquivel Vega, cédula de identidad 4-0242-0018 y Dennis Josué
Jiménez Alvarez, cédula de identidad 1-1650-0504. El presente documento tiene como
finalidad hacerle conocer los detalles del estudio y solicitarle su consentimiento informado para

participar en el grupo.
B. Metodologia y objetivo:

La metodologia del presente grupo focal se divide en cuatro actividades distintas: observacion
de imagenes, relato histérico, analisis de texto y reflexion sobre las estrategias docentes. En

las cuatro actividades se tiene como objetivo recolectar datos que permitan
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analizar el desarrollo de la conciencia histdrica durante el proceso de formacion inicialdocente,
para la reflexion sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje de las personas estudiantes
egresadas del bachillerato en la Ensefianza de los ES y Educacion Civica de la Universidad
Nacional, 2021.

C. Su participacion en el estudio

Su participacion en el grupo focal es libre y voluntaria, pudiendo solicitar ser excluido de la
presente investigacion y que sus intervenciones no sean consideradas sin justificacion previa
ni perjuicio para usted. Si usted participa en esta investigacién lo hace bajo su expreso

consentimiento informado que firma y autoriza.
D. Confidencialidad

Con el fin de atender a la solicitud de consentimiento informado estipulado en el articulo 5 de
la ley N. 8968, Ley para la Proteccion de la Persona Frente al Tratamiento de sus Datos
Personales, se deja en manifiesto que la informacion y datos recopilados seran analizados
exclusivamente por las personas investigadoras, con el unico objetivo de ser utilizada como

insumo para el Trabajo Final de Graduacion de los investigadores.
E. Riesgos o molestias asociadas a la participacion

En caso de percibir una sensacion de molestia o incomodidad, los investigadores se

comprometen a intervenir para garantizar una participacion amena.
F.Almacenamiento y resguardo de la informacién

Las transcripciones de la grabacion seran elaboradas Unicamente por los investigadores
responsables del Trabajo Final de Graduacion. Todo material electrénico sera debidamente
almacenado mediante la aplicacién Google Drive con acceso exclusivo para los investigadores.
Tanto este consentimiento, como los documentos impresos que se generen y sean necesarios

utilizar, se desechan una vez que acaba el proceso de Licenciatura
G. Contacto

Cualquier duda o consulta adicional que desee hacer, puede consultar al correo electrénico de

los investigadores:
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Gustavo Adolfo Campos Fonseca: gustavo.campos.fonseca@est.una.ac.cr

Jeffry Aurelio Esquivel Vega: jeffry.esquivel.vega@est.una.ac.cr

Dennis Jiménez Alvarez: dennis.jimenez.alvarez@est.una.ac.cr

Docentes tutores:
Dra. Jessica Ramirez Achoy: jrami@una.ac.cr

M.Ed. JesUs Iran Barrantes Leon: jesus.barrantes.leon@una.ac.cr

H. Declaracion

Yo: , cédula de identidad: ,

consiento en brindar los datos necesarios en la colaboracion del Trabajo Final de Graduacion
en la Licenciatura en la Ensefianza de los ES y Educacion Civica, titulado “El desarrollo de
la conciencia historica en la formacion inicial docente”. De igual manera se me ha
comunicado que los comentarios seran completamente anonimos y seran manejados

unicamente por los investigadores responsables de la entrevista.

Declaro conocer los términos de este consentimiento informado, los objetivos de la
investigacion, las formas de participacion, de los costos y riesgos implicados, y del acceso a
la informacién y resguardo de informacidn que sea producida en el estudio. Reconozco que la
informacion que provea en el curso de esta investigacion es estrictamente confidencial y

andnima. Ademas, esta sera usada solo con fines de difusion cientifica.

He sido informado(a) de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento
y retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin tener que dar explicaciones ni sufrir

consecuencia alguna por tal decision.

Actividades:

Actividad 1. Observe las siguientes imagenes
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VT vy

e Rl o

“La libertad guiando al pueblo” “Acta de Independencia”

“Abolicion del ejército”

1. ¢Qué piensa de las imagenes anteriores?
2. ¢Cuél es la importancia de las imagenes anteriores?

3. ¢Con qué asocia las imagenes anteriores?

Actividad 2. Asu gusto elija un tema de los vistos en los cursos de historia y construya

un relato histérico.
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Actividad 3. Analisis de textos
Lea el siguiente texto:

“Como consecuencia de la Guerra Civil del 48, la Junta Fundadora de la Segunda Reptblica
presidida por José Figueres Ferrer establecio una serie de reformas politicas, econémicas y
sociales que, con el paso de los afios, promovieron una mejor calidad de vida para los

costarricenses” (Panorama Mundial, 11 nivel, 2018, p.140).
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Consecuencias de la Revolucién Francesa:

1. La destruccion del sistema feudal.

2. Se dio un fuerte golpe a la monarquia absoluta.

3. Surgio la creacion de una Republica de corte liberal.

4. Se difundio la declaracion de los Derechos del Hombre y el Ciudadano.

5. La separacion de la Iglesia y del Estado en 1794 fue un antecedente para separar la religion
de la politica en otras partes del mundo.

6. La burguesia amplio6 cada vez mas su influencia en Europa.

7. Se difundieron ideas democraticas.

8. Los derechos y privilegios de los sefiores feudales fueron anulados.

9. Comenzaron a surgir ideas de independencia en las colonias iberoamericanas.
10. Se fomentaron los movimientos nacionalistas.

(Antologia de CONARE, 9 nivel, 2018, p. 127)

Con base en sus experiencias como estudiante del bachillerato de ES ¢ Qué piensa luego
de leer los textos anteriores? Si tuviera que elegir uno para ensefiar en secundaria ¢,cual

escogeriay por qué?
¢ Qué le cambiaria y mantendria al texto elegido?

Actividad 4. Sobre las estrategias docentes
¢Recuerda alguna clase de historia en particular?

¢Qué le llam¢ la atencion de la forma en la que la persona docente abord6 una tematica

historica?

¢ Cual fue la estrategia utilizada?

¢Como se explicaba el pasado? ¢Se problematizaba?
¢Se usaban fuentes primarias o solo secundarias?

¢Por qué esa clase fue significativa para usted?
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Apéndice E

Universidad Nacional

Facultad de Ciencias Sociales

Escuela de Historia

Licenciatura en la Ensefianza de los ES y Educacion Civica
Investigadores:

Gustavo Adolfo Campos Fonseca 1-1733-0283

Jeffry Aurelio Esquivel Vega 4-0242- 0018

Dennis Jiménez Alvarez 1-1650-0504

El presente instrumento de recoleccion de datos es parte del Trabajo Final de
Graduacion desarrollado en la Licenciatura en la Ensefianza de los ES y Educacion
Civica, titulado “El desarrollo de la conciencia historica en la formacion inicial docente”. El
instrumento tiene por objetivo caracterizar el curriculo en los procesos de ensefianzay
aprendizaje, con base en el plan de estudio de la malla curricular del bachillerato de ES
y Educacion Civica de los docentes en formacion inicial.

Correos de los investigadores:

Gustavo Adolfo Campos Fonseca: gustavo.campos.fonseca@est.una.ac.cr

Jeffry Aurelio Esquivel Vega: jeffry.esquivel.vega@est.una.ac.cr

Dennis Jiménez Alvarez: dennis.jimenez.alvarez@est.una.ac.cr

Docentes tutores:
Dra. Jessica Ramirez Achoy: jrami@una.ac.cr

M.Ed. Jesus Iran Barrantes Leon: jesus.barrantes.leon@una.ac.cr

145


mailto:gustavo.campos.fonseca@est.una.ac.cr
mailto:jeffry.esquivel.vega@est.una.ac.cr
mailto:.esquivel.vega@est.una.ac.cr
mailto:dennis.jimenez.alvarez@est.una.ac.cr
mailto:jrami@una.ac.cr
mailto:jesus.barrantes.leon@una.ac.cr

Matriz de Analisis del Plan de Estudios

Caracteristicas del
curriculo critico

Narrativas sobre
ensefanza de la
historia

Propésitos de la
ensefanza

Enfoque
metodoldgico

Las ideas se
presentan de
forma dinamica

Se fomenta el
didlogo y la critica
que crea la
naturaleza
tentativa del
conocimiento

La ensefianza
como praxis social

Los contenidos
tienen relacion con
la experiencia
personal y social
de quienes
aprenden

El conocimiento es
un proceso de
construccién

horizontal entre el
docente y los

estudiantes
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