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RESUMEN

Se presentan y analizan las vivencias subjetivas de mujeres nicaragiienses que
participaron como alfabetizadoras en el proyecto politico “Cruzada Nacional de
Alfabetizacion” en Nicaragua, en 1980. Se contribuye asi a la reconstruccion de esa memoria

colectiva, y en consecuencia al pensamiento critico en América Latina.

Metodologicamente, se llevaron a cabo cinco entrevistas a profundidad con tres
mujeres, tanto presencialmente en Nicaragua como virtualmente desde Costa Rica. El
analisis de las vivencias de esas mujeres se hace desde dos métodos: el del etnopsicoanalisis
y el de las producciones narrativas. Desde el etnopsicoanalisis, se expone la revision de las
producciones contratransferenciales propias de la investigadora, surgidas a partir de la
interaccion con las participantes. Desde las producciones narrativas, se toma en
consideracion el entramado social de su mundo, construido con significados y simbolos, de

aquel determinado momento historico.

Este doble método responde al reconocimiento del caracter complejo tanto de las
vivencias como de su rememoracion: por un lado, la estructuracion psiquica que determina
percepciones, pensamientos y sentimientos, por otro lado, lo sociocultural como marco

simbolico.

Se tiene en cuenta la multiplicidad de temporalidades, en el sentido de que la vivencia
del pasado se hizo y se registro en la subjetividad del pasado, pero la reconstruccion de su
memoria se hace en la subjetividad del presente. Por lo tanto, Se discute como se construyen
las memorias, y como la historia oficial hace omisiones de la pluralidad de voces “otras”. El

objetivo es posibilitar la inclusion de redefiniciones y reescrituras de la historia.

Se evidencia que las vivencias de las alfabetizadoras estuvieron atravesadas por los
mandatos sociales de género, reproducidos en la guerra, asi como en la militancia politica y
social; pero también atravesadas por miedos y esperanzas compartidas en colectivo. En la
rememoracion de esas vivencias y en su andlisis se encuentran perspectivas acerca de como
esta experiencia habria jugado un rol fundamental en la construccion de subjetividades y

abierto nuevas posibilidades de habitar otros roles y espacios en la sociedad nicaragiiense.



SUMMARY

This text presents and analyzes the subjective experiences of Nicaraguan women who
participated as literacy teachers in the political project called the "National Literacy Crusade" in
Nicaragua in 1980. The aim of this analysis is to contribute to the reconstruction of collective

memory and promote critical thinking in Latin America.

The research methodology involved conducting five in-depth interviews with three
women, both in person in Nicaragua and virtually from Costa Rica. The analysis of their
experiences is approached through two methods: ethnopsychoanalysis and narrative productions.
Ethnopsychoanalysis involves examining the researcher's own countertransference productions,
which arise from the interaction with the participants. Narrative productions, on the other hand,
consider the social framework of the women's world, constructed with meanings and symbols

specific to that historical moment.

This dual method recognizes the complex nature of the experiences and their
remembrance. It takes into account the psychic structure that influences perceptions, thoughts,
and feelings, as well as the sociocultural context as a symbolic framework. The analysis also
acknowledges the multiplicity of temporalities, understanding that the experiences were recorded
in the subjectivity of the past but are reconstructed in the subjectivity of the present. The text
discusses how memories are constructed and highlights how official history often overlooks the
plurality of "other" voices. The goal is to enable the inclusion of redefinitions and rewrites of

history.

The text emphasizes that the experiences of the literacy teachers were influenced by
gender-related social expectations, which were reproduced in the context of war and political and
social activism. However, these experiences were also shaped by collectively shared fears and
hopes. Through the remembrance and analysis of these experiences, the text explores how this
participation in the literacy project may have played a fundamental role in shaping subjectivities
and opening up new possibilities for women to inhabit different roles and spaces in Nicaraguan

society.
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I. Introduccion

La presente investigacion es un esfuerzo que se inscribe en el campo de la reconstruccion
de memorias colectivas y la contribucion que éstas pueden realizar al pensamiento critico en
América Latina, en tanto pueden asumir un cardcter disidente con respecto a la historia oficial, y
dar cabida a las multiples narrativas que dan cuenta de procesos historicos fundacionales, de

dindmicas de resistencias y luchas, narradas desde actores y fuentes propias.

Esta tesis estd constituida por seis capitulos, en el primero, Introduccion, se da cuenta de
un breve marco contextual que ayuda a ubicar al lector en una delimitacién temporal y del contexto
en el cual se produjeron las vivencias de las mujeres alfabetizadoras participantes de esta
investigacion, mismas que aportan otras lecturas y matices en la reconstruccion de las memorias
colectivas sobre la Cruzada Nacional de Alfabetizacion llevada a cabo en Nicaragua en 1980.
Ademas, en este capitulo se presenta la importancia de este tipo de investigaciones para los

estudios latinoamericanos.

El segundo capitulo, Problema de Investigacion, esta enfocado en desarrollar el problema
que se aborda a partir de la presentacion de antecedes, asi como del cuerpo tedrico que sustenta la
propuesta, que contiene tanto posicionamiento epistemoldgico correspondiente al psicoanalisis
critico social y la perspectiva feminista interseccional y decolonial, asi como el marco teoérico, que
comprende los conceptos de memorias colectivas, revolucion, vivencia, emancipacion social y
Cruzada Nacional de Alfabetizacion. En este capitulo ademas se encuentra el planteamiento del
problema, y la delimitacion de los sujetos de investigacion. Seguidamente, en el tercer capitulo,

Objetivos, se exponen los objetivos trasados.

El capitulo ntimero cuatro, Marco Metodoldgico, se describe la estrategia empleada a partir
de la especificacion del tipo de estudio, metodologia y el disefio metodologico desarrollado. Para
esta investigacion se planted una aproximacion metodologica desde el etnopsicoandlisis, como
método que permite la interpretacion y andlisis de las vivencias en el proceso de reconstruccion de

memorias colectivas.

Por su parte, en el capitulo cinco, Andlisis e Interpretacion de los datos, se presenta una

descripcion del proceso llevado a cabo, en el cual se relata la experiencias vivida y el analisis de



la contratransferencia como elemento fundamental desde la propuesta etnopsicoanalitica; asi como
el andlisis de los resultados que se realizd a partir de las categorias previamente construidas. Por
ultimo, el sexto capitulo recoge las principales conclusiones y recomendaciones que se desprenden

del proceso investigativo.

1.1. Breve marco contextual

Dictaduras del siglo XX y movimientos revolucionarios

Durante buena parte del siglo XX, en la region latinoamericana se asentaron distintas
dictaduras que estaban estrechamente ligadas a la politica exterior de los Estados Unidos. Un caso
de ello fue Nicaragua, un pais gobernado durante casi medio siglo por una dinastia dictatorial, que
se caracterizé por “la total concentracion del poder y la riqueza nacional en manos de los Somoza”

(Méndez, 1978, p. 84).

Paralelo a las dictaduras, surgen movimientos revolucionarios que trataron de derrocarlas,
muchos de ellos inspirados y estimulados por el ejemplo del triunfo de la Revoluciéon Cubana en
1959. Dichos movimientos pasaron a formar parte intrinseca de la historia de muchos paises de

América Latina.

En Nicaragua esto fue una excepcion, ya que tras las fisuras de la dictadura y el aumento
de la resistencia popular y la lucha revolucionaria, articulada a través de movimientos guerrilleros,
los y las nicaragiienses marcaron un hito en la historia reciente de los pueblos latinoamericanos, al
derrocar, mediante un movimiento insurreccional, al Gltimo de la dinastia somocista, y proclamar
el triunfo de la Revolucion Popular Sandinista, lo cual represent6 para miles de nicaragiienses una

promesa de futuro (Agudelo, 2017).
Inicios de la Revolucion — Alfabetizacion de las masas

El Frente Sandinista de Liberacion Nacional (FSLN), junto con diversos representantes de
sectores politicos y sociales del pais, conformaron una Junta de Gobierno de Reconstruccion
Nacional (JGRN), desde donde se elaboré un programa que contd con el apoyo masivo de las

fuerzas que los llevaron al poder (Agudelo, 2017).



Durante la sangrienta dictadura militar somocista, el analfabetismo, como otra forma de
violencia social junto con la pobreza, era necesario y conveniente para perpetuar la dominacion y

facilitar el constante saqueo de la produccion econémica en Nicaragua.

En esa linea, una vez que se instauré la JGRN se decreto llevar a cabo la gran Cruzada
Nacional de Alfabetizacion Héroes y Martires de la Liberacion de Nicaragua en el afio de 1980

(DEIL, 1981) Armas (1981) sefiala que,

la alfabetizacion de las masas populares era un proyecto inconveniente al modelo de
dominacion somocista. Alfabetizar y consolidar esta alfabetizacion, con un nivel de
educacion critica, creativa, dialéctica, (...) es democratizar una sociedad y dar a las masas
populares los primeros instrumentos para la toma de conciencia de la realidad explotadora
y para luchar por su liberacion. Por eso, alfabetizar a las masas populares era algo que la

dictadura era incapaz de soportar sin negarse a si misma. (p. 86)

La realidad concreta en el caso de la Revolucion, triunfante en el ano 1979, es la de una
herencia de casi 50 afios de dictadura y de mas de 100 afios de dominacion colonial e imperialista,
situacion que se traducia en un 55% de personas analfabetas. Es por eso por lo que, tras las
movilizaciones que llevaron al triunfo, le siguid6 como una segunda gran movilizacién de masas la
Cruzada Nacional de Alfabetizacion (CNA), que tenia por objetivo la erradicacion del
analfabetismo como una exigencia del proyecto revolucionario, en los niveles productivo,

econdmico, politico, social e ideoldgico (Armas, 1981, DEI, 1981, Musset, 2005).

De tal forma, ese proyecto politico buscaba atacar el poco acceso a la educacion que vivia
la mayor parte de la poblacion nicaragiiense y, ademas, erradicar el modelo de educacioén que
estaba al servicio de reproducir la fuerza de trabajo, las relaciones sociales, la ideologia y la cultura
bajo el sistema operante de dominacion (DEIL, 1981). De esta manera, se convoco y movilizd a
miles de brigadistas que partieron en todas direcciones a lo largo y ancho del territorio
nicaragiiense durante el llamado “Afio de la Alfabetizacion” en 1980. La apuesta desde este
proyecto era que las masas de nicaragiienses que serian alfabetizadas no solamente iban a aprender
a leer y a escribir, sino que también iban a aprender, a través de un proceso de concientizacion y
politizaciodn, a tener una participacion libre y protagdonica en el futuro de la Revolucion (DEI, 1981,

Musset, 2005).



Dentro de los objetivos de la CNA destacan: la erradicacion del analfabetismo, llevar a
cabo un proceso de concientizacion y politizacion, colocar las bases para la educacion de adultos,
fortalecimiento de las organizaciones de masas, concientizacion de los jovenes de Nicaragua,
formacion de la nacionalidad, objetivos relativos a la salud ambiental, higiene y medicina

preventiva, y recopilar historias de la insurreccion (Fernando Cardenal, en DEI, 1981).

En este proyecto, se facilitd el establecimiento de relaciones entre personas alfabetizadoras
y alfabetizadas; de esa manera hubo un encuentro entre distintos sectores de la sociedad y sus
realidades, es decir, el aprendizaje de la participacion libre y protagonica, en la construccion de
una propuesta politica, social, cultural y econdmica para la Nicaragua posterior al triunfo, se dio
en ambas direcciones. Como actores fundamentales para la ejecucion de este proyecto, la
formacion de la fuerza alfabetizadora estuvo conformada mayoritariamente por jovenes

nicaragiienses (Armas, 1981, DEI, 1981, Musset, 2005).
Contexto de guerra sostenido

Cabe senalar que, en ese contexto, de forma paralela, se organizaron grupos denominados
contrarrevolucionarios, que eran financiados por los Estados Unidos, en los que confluian diversos
sectores e intereses (Agudelo, 2017). Se constata que hubo al menos cuatro vertientes, y una de
ellas, considerada la cuarta vertiente de La Contra, fue la de origen campesino. Agudelo (2017)

amplia,

Los primeros campesinos disidentes (...) estaban organizados como Milicias Populares
Anti-sandinistas (MILPAS). Los MILPAS — otrora Milicias Populares Sandinistas porque
en sus inicios habian apoyado la lucha contra Somoza — habian cambiado de signo politico

a raiz de desencuentros con el rumbo de la revolucion. (p. 35)

Young (2005) menciona como estos movimientos tuvieron un impacto en la vivencia de
los y las alfabetizadoras en tanto se infundi6 temor en las comunidades, “en varias regiones del
Norte del pais como Matagalpa y Madriz, la amenaza de asesinatos, violaciones de mujeres
alfabetizadoras, y otras atrocidades llevado a cabo por estas bandas inspiraba mucho temor en las
mentes de los maestros” (p. 29). Durante la Cruzada murieron docenas de alfabetizadores y

asesores, la vasta mayoria de los asesinatos fueron adjudicados a bandas de contrarrevolucionarios.



De tal modo, “La Contra representaba al enemigo. Representaba ademas mucho dolor y la causa

misma de la guerra” (Agudelo, 2017, p. 9).

Por lo tanto, es importante nombrar que las vivencias de las mujeres alfabetizadoras, que
aportan otras lecturas y matices en la reconstruccion de las memorias colectiva sobre esta campana,
se inscriben en un proyecto que se proponia objetivos que se desprenden de una propuesta
revolucionaria, asi como también se encontraron enmarcadas en un contexto sostenido de

adversidad geopolitica.

1.2. Justificacion.

Como mujer joven, hija de una mujer migrante nicaragiiense, que nacio tan solo unos pocos
afios antes del triunfo de la Revolucion y que fue enviada a Costa Rica, siendo tan solo una
adolescente, en 1986, para ayudar a soportar econdmicamente a su familia que estaba siendo
golpeada por la guerra, mis raices siempre han traspasado las fronteras construidas entre Nicaragua
y Costa Rica; mi identidad ha sido el resultado de las experiencias que he entretejido entre ambos
paises, vivencias que de alguna manera han estado marcadas por la guerra, la revolucion, la

migracion, el silencio y el olvido.

Esas razones han motivado mi interés por el estudio de las vivencias y las memorias de
mujeres alfabetizadoras dentro de un proyecto politico como lo fue la Cruzada Nacional de
Alfabetizacion, en el marco de un contexto de Revolucion. Es decir, la realizacion de este trabajo

pasa también por la busqueda de mis propias raices y la resignificacion de estas.

A partir de mi formacioén como psicologa, con gran inclinacion hacia el psicoandlisis critico
social y la investigacion, encontré en la Maestria de Estudios Latinoamericanos, el espacio para
plantearme preguntas, para conocer a través de los relatos de otras mujeres, fragmentos de la

historia viva de un pueblo centroamericano.

En esa linea, surgio en mi el interés por conocer mas acerca del proyecto politico de la
Cruzada Nacional de Alfabetizacion, de lo que habia significado para la vida de las personas que
habian sido parte. Una vez que inicié la investigacion, me encontré con el hecho de que se ha

explorado muy poco acerca de las vivencias tanto de personas alfabetizadoras como alfabetizados.



Lo que se ha investigado o producido sobre a la Cruzada ha estado mayoritariamente
relacionado con reflexiones en torno al método utilizado para ensenar a las clases populares
marginalizadas a leer y escribir en un espacio de tiempo muy corto, lo cual ha aportado a los
estudios de educacion popular; y en términos generales, se encuentra documentacion en las cuales
se privilegian narraciones historicas de los hechos, construidas desde un discurso oficial. En
relacion con las personas brigadistas propiamente, existe una mayor produccién de quienes se

sumaron al proyecto procedentes de otros paises en calidad de internacionalistas.

La Cruzada Nacional de Alfabetizacion, fue un hecho relevante en la historia reciente de
Nicaragua, y de los procesos latinoamericanos, no solo por sus alcances en cuanto a la disminucion
de los altos niveles de analfabetismo, producto de una dictadura, sino también en términos de
promocién de procesos organizativos y de politizacion popular, que en palabras de Oscar Jara
(2019) fue una experiencia que “potencid un derecho basico que estaba muy por encima de la
también importante lectoescritura: la valorizacion de la voz, de la vida y las palabras de las

personas”.

Aunado a esto, la Revolucion Popular Sandinista, representaba también una luz de
esperanza hacia los demds procesos de resistencia y lucha por la liberacion de los paises de la
region centroamericana, y marcaba, junto con la experiencia vivida en la Revolucion Cubana, una
ruta u horizonte politico que contemplaba procesos de alfabetizacion como acciones
transformadoras de las relaciones de opresion, democratizacion y construccion de otras formas
posibles de vida. En ese sentido, Musset (2005) afirmara que, entre la memoria de los individuos
y la historia de la nacidn, asi como de la region, la Cruzada ocupa un lugar esencial; y es este lugar
el que es preciso analizar para comprender mejor la Nicaragua de hoy, con todas sus

contradicciones y sus desgarramientos.

En ese sentido, tomando en consideracion la importancia que este evento macrosocial y
politico tuvo para la historia latinoamericana de los procesos revolucionarios y luchas contestarias,
se plantea la relevancia, para los estudios latinoamericanos, de llevar a cabo una aproximacion
micro social, es decir, sobre los vinculos sociales, el comportamiento y la agencia social individual,
a partir de la posibilidad de reconstruir memoria colectiva, desde la participacion y protagonismo

de las mujeres nicaragiienses en este proyecto politico.



Al respecto, Manero y Soto (2005) sefialan que analizar el caracter social de la memoria
tiene que ver con estudiar el impacto que los factores macrosociales ejercen en los procesos
individuales; para ello, se han revisado las formas en que los sucesos y el discurso sobre ellos son
asimilados y reconstruidos por los individuos; bajo esta linea, han cobrado gran interés los trabajos

que destacan cémo es que la memoria y el olvido son un terreno en disputa.

Como problema de investigacion se planted, por lo tanto, la reconstruccion de la memoria
colectiva de mujeres que participaron como alfabetizadoras en la Cruzada Nacional de
Alfabetizacion, a través de una lectura desde el etnopsicoandlisis, que permitié llevar a cabo una
nueva revision del proyecto desde una mirada mas subjetiva del proceso, desde el lugar de quienes
participaron de la Cruzada. Esto permitio, ademas, contrastar desde esa vivencia, el enunciado que
se hace desde el espacio oficial de Gobierno acerca de que las mujeres encontraron en esta segunda

revolucidn educativa, un espacio para la emancipacion de su pueblo y de si mismas.

Este esfuerzo investigativo se inscribe en el campo de la reconstruccion de memorias
colectivas y la contribucion que éstas pueden realizar al pensamiento critico en América Latina,
en tanto pueden asumir un caracter disidente con respecto a la historia oficial, y dar cabida a las
multiples narrativas que dan cuenta de procesos historicos fundacionales, de dinamicas de
resistencias y luchas, narradas desde actores y fuentes propias (Cuevas, 2022). Trata en esa medida,
de “visibilizar desde los actores protagénicos de las demandas sociales y politicas, trayectorias
histéricas que hasta este momento habian sido desconocidas por las narrativas oficiales de la

historia” (Cuevas, 2008, p. 108).

Siguiendo a Peters (2019) se plantea que el punto central de referencia del debate sobre el

pasado politico en Latinoamérica es la historia contemporanea. Y en esa medida,

el interés de adquirir conocimiento al respecto no consiste en presentar la historia segtin el
planteamiento del historicismo, es decir, rankiano: de “conocer las cosas tal y como
realmente han sido”, sino que todas las narraciones historicas interpretan, subrayan y
ponderan algunos acontecimientos, mientras que restan importancia a otros aspectos, los
omiten o simplemente los olvidan. No se trata, por lo tanto, de una presentacion histérica
precisa o de la explicacion de los procesos que culminaron en diferentes dictaduras y

guerras civiles. El enfoque del analisis estd mas bien centrado en las narrativas
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contemporaneas sobre el pasado y en las divergentes, y a veces hasta contrarias y
disputadas, interpretaciones de la historia en el presente y sus posibles implicaciones para

el futuro politico y social. (p. 18)

En linea con lo anterior, a partir de la premisa de que la exclusion de la participacion de las
mujeres, su experiencia y su particular punto de vista siguen constituyéndose en un profundo
déficit epistemoldgico, es decir, una exclusion epistémica del otro (Benhabib, 1992), como grupo
social de estudio se planteé un acercamiento a las mujeres alfabetizadoras que participaron de la

Cruzada, concebidas como sujetas portadoras materiales de memoria colectiva (Delgado, 2008).

Si bien la participacion de las mujeres en la Cruzada fue significativa, pues representaron
el 60% de los brigadistas en las montafias, y en las zonas urbanas mas del 60% (DEI, 1981), lo que
se ha producido en torno a la Cruzada, ha sido construido desde una historia oficial, y desde la
vision del hombre nuevo como sujeto politico, que excluye la particularidad de sus experiencias.
Resulta, por tanto, muy valioso poder plasmar la mirada y la palabra de las mujeres participes de
un proceso de revolucion, asi como constatar como dicho proceso configurd, de alguna manera, la

subjetividad de éstas, asi como el rol social de las mujeres nicaragiienses en general.

En esta investigacion se partid de los referentes del Psicoanalisis Critico Social, asi como
de las perspectivas del Feminismo Interseccional y Decolonial, en cuanto a la reflexion sobre el
funcionamiento del poder. Reflexion que considerd los diferentes lugares sociales y culturales de
los cuales son exponentes las personas implicadas en la investigacion (Hauser, 2014); ademas de
materializar la necesidad de superar la conceptualizacion del sujeto inico, universal y homogéneo,
arraigada en las perspectivas mas positivistas, occidentalizadas y/o colonizadas, sobre la

produccion del conocimiento (Platero en Mendia, et. al, 2014; Curiel, 2009).

De esta manera, el etnopsicoanalisis como abordaje metodologico, abre la posibilidad para
realizar una investigacion social y cultural cualitativa que incluye la dindmica entre la persona
investigadora y la persona sujeto a investigar; posibilitando que se disminuyera las diferentes
condiciones inherentes de poder y de verticalidad para promover una situacion mas horizontal y

democratica (Hauser, 1998). Martinez (2007) sefiala que,



implica tanto el lenguaje como la accion (que siempre es interaccion) con el otro o con un
producto cultural. De este encuentro resultan dos discursos manifiestos y dos discursos
latentes que se entrelazan y multideterminan entre si, los cuales se producen, verbigracia,

del vinculo social y de la compresion escénica que de este se hace. (p.47)

Ademas, rescatando el aporte que la Psicologia puede dar a los estudios latinoamericanos,
Hauser (2016) también sefala que lo intrapsiquico no puede separarse de lo econémico, cultural y
social, y por tanto desde el etnopsicoandlisis se plantea la posibilidad de contribuir a que los

pueblos puedan fortalecer su identidad y su pensar critico de la historia.

Aunado a lo anterior, se buscod enriquecer la propuesta metodologica mediante la
articulacion de narrativas que facilitaron la construccion de memorias colectivas, en las cuales se
logré capturar el proceso de reflexion desde la perspectiva de las personas, quienes estan
continuamente interpretandose y definiéndose en diferentes situaciones, es decir, el interés gird en
torno al entendimiento del fendmeno social desde la vision de las personas protagonistas;
tomandose en cuenta ademas el significado afectivo que tienen las cosas, situaciones, experiencias
y relaciones que afectan a los sujetos asi como la o las subjetividades sociales que les constituyen,
donde el tiempo no es una condicién lineal, puesto que el pasado, el presente y el futuro se

encuentran constantemente superpuestos. (Taylor y Bogdan, 1998, en Charriez, 2012).



I1. Problema de Investigacion

2.1. Antecedentes

La Cruzada Nacional de Alfabetizacion (CNA) llevada a cabo en el afio de 1980, se ha
constituido, por su caracter masivo, participativo y solidario, en el hecho educativo y cultural mas
importante de la historia reciente de Nicaragua, y en uno de los procesos de alfabetizacion mas
relevantes a nivel mundial (Vannini, 2007). En ese sentido, es de suma importancia hacer un repaso
por varios estudios e investigaciones que dan cuenta de los alcances a nivel educativo, asi como el
método utilizado y criticas al mismo; los intentos por preservar la memoria de la Cruzada y los
distintos materiales que se desprenden de ella, y los esfuerzos por recolectar testimonios de

alfabetizadores que contribuyan a esta preservacion de la memoria.

En primera instancia, se hace referencia a estudios nacionales, que han sido muy pocos y
dirigidos principalmente a hacer un recuento de los hechos y logros de la Cruzada Nacional de

Alfabetizacion, asi como al debate de la estructuracion del plan de accion de este.

Como primera gran obra de sistematizacion de la Cruzada, el Departamento Ecuménico de
Investigaciones (DEI) recoge en el libro Nicaragua triunfa en la alfabetizacion, Documentos y
Testimonios de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion, publicado en 1981, toda una
documentacién que da cuenta de la alfabetizacion como proyecto politico prioritario dentro de la
Revolucion Popular Sandinista. En la obra se lleva a cabo un esfuerzo para “la difusion de una
hazafa heroica de todo un pueblo que quisiéramos ver divulgada al maximo a lo largo del mundo”
(Assmann en DEI, 1981, p. 9); este recopilatorio parte del objetivo de “brindar un testimonio o
revelar un gran hecho socio-pedagdgico, una verdadera "Revolucion Cultural”” (Tunnermann en

DEL, 1981, p. 11).

En el texto se incluyen, en forma bastante exhaustiva, los documentos que expresan la linea
de orientacion politica y los objetivos revolucionarios de la Cruzada; se estructura en secciones el
desarrollo del proceso en el tiempo, desde la fase de la preparacion hasta la post alfabetizacion, asi
como los hitos importantes del Primer y Segundo Congreso. Ademas, cabe rescatar que en esta

obra se hace una recuperacion de una variedad de materiales que se generaron durante la Cruzada
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como lo es la cartilla de ensenanza y los multiples afiches, noticias, cartas, etc., lo cual constituye

a esta obra como una fuente primaria de informacion.

Sin embargo, y en linea con lo sefialado por los recopiladores, este libro, a pesar de sus
muchas paginas, no tiene ni podria tener la pretension de dar una idea cabal de todos los aspectos
de la CNA. En ese sentido no hay una mayor recuperacion de las experiencias de los y las
alfabetizadoras, y en lo concreto se dedicaron menos de diez paginas a la visibilizacion de la
participacion de las mujeres en la Cruzada, que ademas se apega al discurso oficial de la Junta de

Gobierno y la institucionalidad que sostiene la Cruzada.

En esta Cruzada la mujer consolida y profundiza su participacion masiva, respondiendo a
todas las tareas que la Cruzada impone. La encontramos en las montafias formando el 60%
de los brigadistas y en las zonas urbanas mas del 60%, demostrando con esto que su
participacion ha sido mayor que en la guerra de liberacion. Con su participacion en la
Cruzada la mujer no s6lo garantiza su integracion mayor en el futuro, sino que demuestra
que la lucha por su liberacidon no es una batalla por alcanzar simplemente la igualdad con
los hombres, sino que es una batalla de hombres y mujeres por lograr las transformaciones

sociales, politicas y econdmicas necesarias. (DEI, 1981, p. 117-118)

Ademas, resulta interesante el posicionamiento que se toma en cuento a como determinar
o nombrar lo que implicaria para las mujeres su lucha para la liberacion, puesto que se deja entrever
que ésta se comprende como una consecuencia dentro de la consecucion de otras transformaciones
como lo son lo politico y lo econdmico, que son vistas como prioridad dentro del proceso

revolucionario.

Por otra parte, Meléndez (2010) en su trabajo Los periodicos y el quehacer educativo
generado por la Cruzada Nacional de Alfabetizacion nicaragiiense en 1980: andlisis historico
documental sobre el debate de la influencia de la Teologia de la Liberacion, reconstruye a traveés
del método de anélisis de contenido cualitativo por teorizacion y el método hermenéutico de la
Teologia de la Liberacion (TL), una parte de la realidad social e historica de Nicaragua desde su
quehacer educativo en un contexto revolucionario, donde la practica de su fe religiosa aparece

como un elemento determinante.
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Dentro de los hallazgos mas relevantes de esta investigacion, se destaca el nivel de
concientizacion alcanzado por las personas involucradas en la CNA, y se remarca que, tanto dentro
de los postulados teoricos de la CNA como de la TL, la concientizacion siempre ha de llevar a la
liberacion, y seglin las opiniones prevalecientes en el debate periodistico, hubo una participacion
masiva del pueblo nicaragiiense que tomo6 conciencia de su papel de sujeto transformador actuando
y llevando a la practica libremente el derecho a la educacion histéricamente negado (Meléndez,

2010). El autor amplia que,

Tal y como lo expresara Paulo Freire, toda educacion conlleva un caréacter politico y la
CNA no fue una excepcion. El debate mismo entre los dos periddicos estudiados demuestra
las implicaciones politicas de los hechos educativos generados por la alfabetizacion. En
este mismo sentido, fue evidente que los planteamientos tedricos de la TL establecian la
interrelacion entre la fe y la vida politica de los creyentes. De forma que, positiva o
negativamente influenciada, la CNA naci6 y se desarrollé6 como un acontecimiento politico
porque ejercid una transformacion objetiva en la realidad nicaragiiense del afio 1980. Y en
esa transformacion se hizo sentir el liderazgo de hombres y mujeres que llevaron a la praxis
su reflexion cristiana en el contexto de un hecho politico educativo. (Meléndez, 2010, p.

205)

Ahora bien, dentro de esta transformacion objetiva que se plantea desde el acontecimiento
politico de la CNA, se vuelve indispensable también reconstruir las implicaciones de la
participacion de las mujeres como sujetos politicos e histéricos dentro de un proceso

revolucionario.

En cuanto a estudios internacionales, en su mayoria han abordado el tema de la Cruzada
en torno al rescate de los logros educativos y los aportes a procesos de educacion popular en

Latinoamérica.

Por una parte, en relacién con los alcances a nivel educativo, asi como la propuesta de
método, Young (2005) en su estudio Educando al Hombre Nuevo: La Pedagogia Historica y
Politica de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion, rescata que la Cruzada Nacional de
Alfabetizacion Nicaragiiense “redujo la tasa de analfabetismo desde mas del 50 por ciento hasta

un 12 por ciento segun estadisticas estimadas” (p. 4) proceso en el cual,
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la educacioén no impartiria conocimientos inttiles, sino seria la “base de una conciencia
nueva” para la poblacién de pobres analfabetos (...). En contraste con el sistema antiguo
bajo la dictadura somocista, el sistema nuevo prepararia a los analfabetos del pais que

fueran participantes activos en el funcionamiento de su pais. (p. 4)

Ademas, en este estudio se llevo a cabo una revision del contenido de las cartillas utilizadas
en la Cruzada y del papel de los alfabetizadores, en tanto, se realiza una discusion acerca de las
criticas de “adoctrinamiento” que se le hicieron a la Cruzada por su caracter politico. En el discurso
oficial, el gobierno sandinista en la década de los ochenta insistia que, “aparte de haber reducido
el nivel de analfabetismo, la Cruzada habia también representado el “amanecer” de la poblacion

analfabeta en cuanto a la politica” (Young, 2005, p. 35-36).

El autor concluye que una parte integral de la puesta en practica de la educacion popular es

el argumento que toda educacion lleva un carécter politico, de tal forma que,

segun Freire, lo fundamental de la educacion debe ser la participacion igual de ambos el
maestro y el estudiante en el proceso de aprendizaje. El propio objetivo de ese proceso debe
ser el empoderamiento al estudiante para que analice la realidad, y también tomar acciones
para acabar las contradicciones sociales, politicas, econémicas, y personales que lo

oprimen. (Young, 2005, p. 44)

Si bien el proceso del disefo de las cartillas no fue directamente participativo, y parece
haber llevado un sesgo partidista a favor del FSLN, también es cierto que ese contenido fue
recibido con entusiasmo. Por tanto, se podria afirmar que el contenido politico-historico de las
cartillas de hecho si era “popular”, ya que se trataba de “lo que el pueblo conocia, demandaba y

queria” (Young, 2005).

Gutiérrez (2016) en su estudio La cultura de Sandino y el hombre nuevo: Alfabetizacion,
musica popular y evangelio. Nicaragua 1979 — 1980, llevé a cabo un analisis sobre los elementos
determinantes que permitieron instaurar y popularizar el ideal Sandinista para construir esa idea
de lo nacional y lo popular en Nicaragua. En ese sentido, rescata la experiencia de la Cruzada

Nacional de Alfabetizacion, especialmente las cartillas utilizadas, como estrategia para una
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“conformacion de cultura, en particular una cultura revolucionaria y una popularizacién de la

revolucion como elemento unificador de la sociedad y la nacion nicaragiiense”. (p. 137)

Sobre el papel de los alfabetizadores en esta conformacion, el autor concluye que fue
fundamental para entender la incorporacion de esa cultura revolucionaria a la cultura popular que
se estaba gestando en ese momento, asi como el impacto que tendria en las generaciones venideras,

puesto que

como parte de las ultimas lecciones de ‘El Amanecer del Pueblo’ se comienza a exaltar la
labor alfabetizadora, constituyendo ahora no inicamente la historia anterior al triunfo de la
revolucion, sino el proyecto desarrollado en su actualidad como uno de los mayores logros

de ese proceso. (Gutiérrez, 2016, p. 143)

Como senala Torres en Nicaragua: revolucion y alfabetizacion (1980) “no es un hecho
pedagdgico con implicaciones politicas, sino un hecho politico con implicaciones pedagogicas”
(p- 160), en el cual més allé de ensefiar a leer y escribir se trataba de alfabetizar politicamente a las
masas, difundir el proyecto y la ideologia revolucionaria, y estimular la participacion criticamente

consciente en las tareas que planteaba la Revolucion Sandinista.

De tal forma, la construccion del discurso oficial en torno a la Cruzada Nacional de
Alfabetizacion y su método pedagogico, da luces de la propuesta de hombres y mujeres “nuevos”
en la revolucion, que fuesen protagonistas de su realidad y de la edificacion del futuro de su pais.
Es decir, los esfuerzos de este proceso se proyectaban mas alld de sus alcances en niveles
porcentuales de la erradicacion del analfabetismo. Sin embargo, como plantea Torres (1980) “los
efectos alfabetizadores de la Cruzada, aunque importantes, son solo una pequea parte de los
resultados obtenidos. Los efectos sociales y politicos, imponderables como son, solamente podran

evaluarse y entenderse a plenitud en el curso de los proximos afios” (p. 161).

En cuanto a estudios relacionados a la Cruzada Nacional de Alfabetizacion que giran en
torno al rescate la memoria de la cruzada, tanto del material que se produjo en la época, reportajes,
entrevistas y conferencias, material periodistico, afiches, pasajes en la literatura, y subproductos
de la cruzada, asi como los testimonios de algunos participantes de la cruzada como

alfabetizadores, estos ultimos generalmente internacionalistas; destacan los siguientes.
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Musset (2005) en Hombres nuevos en otro mundo. Nicaragua de 1980 en los diarios de la
Cruzada Nacional de Alfabetizacion, a partir de los diarios de campo de los y las brigadistas, da
cuenta lo que fue la experiencia éstos, que ademas de incorporarse a las tareas de alfabetizar,
formaron parte de la llamada Brigada de Rescate Historico “German Pomares Ordofiez”, que tenia
por objetivo, como parte de un subproyecto dentro la Cruzada, recopilar el “testimonio de miles
de personas que desde diferentes lugares y desempefiando multiples tareas contribuyeron al
derrocamiento de la dictadura somocista y sentaron las bases para la construccion de una Nicaragua

mas solidaria, justa y democratica” (p. 3).

Es decir, se conceptualizd a la Cruzada como un espacio en el cual se facilitaba la
oportunidad de descubrir otro mundo: el del propio pais (Musset, 2005), y en esa medida se instd
desde un inicio a que los jovenes brigadistas a que participaran de forma activa en la busqueda de
la historia oral de lo que fue la participacion popular en la guerra de liberacion que todavia juega

un papel relevante en la memoria colectiva del pueblo nicaragiiense.

El autor de esta obra recopilatoria concluye que, muchos ejes de investigacion ain siguen
abiertos, tanto en el ambito de la geografia historica como en el de la historia oral; por tanto, abre
la invitacion para poner en marcha nuevos proyectos de investigacion sobre un tema y un momento

que ha trascendido las fronteras internas de Nicaragua.

Como antecedentes de esfuerzos por la construccion y preservacion de la memoria de las
personas alfabetizadoras, existe mayor documentacion a nivel de brigadistas internacionalistas,
como lo expuesto en el 3er Congreso Internacional Multidisciplinar de Investigacion Educativa
(Garcia Robles y Villegas Ramos, 2014) en el que se tematizan las experiencias de solidaridad

internacionalista en la alfabetizacion de personas adultas, del cual concluyen que,

la experiencia les ha aportado mas de lo que han aportado ellos/as en el terreno (...) El
factor internacionalista, unido a las concepciones politicas del proyecto, unen mas la
experienciay los objetivos de la alfabetizacion en Nicaragua a la politica y la justicia social,

que a la idea popular de la solidaridad. (p.6)

Ademads, la experiencia de participacion como alfabetizador o alfabetizadora

internacionalista se ha visto plasmada en diferentes obras y formatos como por ejemplo el
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documental Brigadistas de Daniel Rodriguez Moya (2016) en el cual se comparten imagenes
historicas de la alfabetizacion, las convivencias en las comunidades, y reportes periodisticos sobre
los sangrientos enfrentamientos de la contrarrevolucion con tropas sandinistas, asi como la

experiencia de vida de alfabetizadores espafioles dentro de la CNA en la Nicaragua de 1980.

Selser (2018) en su libro Banderas y harapos. Relatos de la revolucion en Nicaragua,
realiza una conmovedora narracion sobre su experiencia vital al viajar a Nicaragua y unirse a las
filas de la alfabetizacion, en el cual descubre y construye, con sus compafieros y compafieras, asi
como con su familia que la recibe en un pueblito de Waslala, otros mundos posibles que solo
pueden ser construidos desde el desencuentro y el encuentro de experiencias que buscan posibilitar

y potenciar la emancipacion de las masas.

En términos generales, existe muy poco material en esta linea, es decir, que vaya mas alla
del material audiovisual y/o periodistico de entrevistas realizadas a brigadistas nicaragiienses e
internacionalistas, y que generalmente se realizan en el marco de la conmemoracion del aniversario

de la Cruzada cada afio (Diario Hoy, 2017; Barricada, 2019; MINED, 2019).

Sin embargo, en la misma linea de investigacion que intenta recopilar las experiencias de
diversas mujeres que participaron en la Cruzada Nacional de Alfabetizacion, se encuentra el
trabajo producido por Estrada (2017) titulado Serie Radiofonica de tres capitulos “Y también les
ensefiamos a leer” basada en testimonios de mujeres integrantes del Ejército Popular de

Alfabetizacion de 1980 en Nicaragua.

Este trabajo se planted el objetivo de ser una herramienta comunicacional de la memoria
histérica colectiva de las mujeres participantes de la Cruzada que fuese mas alla de los datos
historicos y cuantitativos del equipo alfabetizador, que convierte a la poblacion en cifras y
porcentajes y no en historias vivas de la Nicaragua reciente. Dentro de sus principales
conclusiones, Estrada (2017) destaca la importancia de este tipo de documentacion para el
conocimiento de la historia propia en las nuevas generaciones, asi como el fortalecimiento de la

conciencia del rol de la mujer como hacedora de la historia.

A través de esta mirada, en la que las mujeres si participan, se hace una reinterpretacion de

la historia, donde se permite cuestionar todo la aprendido e incorporar los nuevos datos, y
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permite que las mujeres recuperen el protagonismo historico. Rememorar, a través de los
recursos orales, rescatando las individualidades, ha permitido un universo mas fiel de la

historia. (Estrada, 2017, p. 52)

En cuanto al tema de las mujeres como sujetas historicas y politicas en un contexto
revolucionario, Sudrez y Rodriguez (2015) en su tesis Rol protagonico de mujeres durante la etapa
pre y post revolucionaria en la ciudad de Esteli, Nicaragua, realizan, a través del método
biografico, una reconstruccion de las vivencias de una mujer para visibilizar el rol protagénico de
las mujeres, que contribuyeron al desarrollo psicosocial en sus ambitos personales, familiares,

comunitarios y sociales en momentos histdricos relevantes, en la ciudad de Esteli.

Ambas autoras problematizan que el reconocimiento del rol protagoénico de las mujeres en
la sociedad nicaragiiense implica un proceso permanente de transformacion de las concepciones,
actitudes y practicas marcadas por acciones desiguales y excluyentes que limitan el desarrollo
pleno de las mujeres como ser social, siendo determinante el rol social y politico de las relaciones
y las oportunidades que prioricen las mujeres como grupos estratégicos para el desarrollo humano,
desarrollo que se debe sustentar en los principios de la justicia social. En ese sentido, concluyen

que,

la construccion de la memoria, junto a las formas de afirmacion de la identidad individual,
reflejadas en las autobiografias y en otros tipos de documentos personales, muestra una
pluralidad de voces y de sensibilidades en la interpretaciéon de la realidad social. Los
resultados demuestran la beligerancia de las mujeres en los momentos historicos, las
limitantes sociales que obstaculizan su protagonismos en el desarrollo psicosocial de los
entornos diversos. Los elementos facilitadores vividos como pais que propician el
desarrollo de oportunidades y espacios para que las mujeres asuman roles que trascienden
de los tradicionalmente asignados, perpetuados por las instituciones sociales como la

familia, la escuela y la religion. (Suarez y Rodriguez, 2015, p. 81)

Por otra parte, Plaza (2010) en su estudio Madre armada y nifio. Representacion de la
Mujer Nueva en los murales de la Revolucion Sandinista en Nicaragua, lleva a cabo una revision

sobre como la “Mujer Nueva” emerge en las artes visuales revolucionarias de la Nicaragua
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Sandinista, especificamente en los murales pintados a lo largo de todo el pais contribuyendo a

crear el nuevo paisaje revolucionario.

A través de esta revision, la autora tematiza que a pesar de que “el Manifiesto del Partido
Sandinista declaraba la igualdad de género, el rol de la mujer en la nueva sociedad revolucionaria
representado en la mayoria de los murales respondia a los roles arquetipales de la maternidad y
feminidad” (p. 10), sin embargo, en otras obras como la fotografia “Madre armada y nifio” se da
inicio a personificar el ideal de la nueva mujer Sandinista postulada por la Asociacion de Mujeres
Nicaragiienses “Luisa Amanda Espinoza”’(AMNLAE), asociacién que fue creada en agosto de
1979, a un mes del triunfo revolucionario, y que bautizan con este nombre en reconocimiento de

quien fue la primera mujer guerrillera del Frente Sandinista en morir en combate.

En ese sentido, hay una apertura y deseo de avanzar hacia la construccion de un nuevo ideal
de mujer en la revolucidn, hacia una multiplicidad de roles de la mujer en la nueva sociedad
nicaragiiense. La autora retrata, por tanto, que la representacion de la mujer nueva en los murales
de Nicaragua no fue homogénea ni monolitica, y en ese aspecto reflejaba la multiplicidad de roles

y facetas de la mujer futura (Plaza, 2010).

En lo referente al tema de la emancipacion de la mujer en un proceso revolucionario,
Molyneux (1984) en su articulo ;jMovilizacion sin emancipacion? Los intereses de la mujer,

Estado y Revolucion en Nicaragua, problematiza que,

después de varias décadas en que la revolucion socialista fue vista como un avance a favor
de la emancipacion femenina, ha surgido una vision mas pesimista acerca de la capacidad

de los gobiernos socialistas para satisfacer su compromiso con la emancipacion de la mujer.

(p- 179)

Sin embargo, la autora, contextualiza su critica y cuestionamiento de la emancipacion de

la mujer, y concluye que,

La politica sandinista sobre la mujer es ciertamente desigual, y todavia es muy prematuro
hacer una evaluacion concluyente de ella, especialmente mientras se vean enfrentados a
presiones politicas, economicas y militares cada vez mayores. Sin embargo, es evidente

que los sandinistas han ido mas allad que muchos gobiernos latinoamericanos al reconocer
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tanto los intereses practicos como estratégicos de la mujer y al lograr progresos sustanciales
en las condiciones de vida de muchos de los sectores més deprimidos. Con ciertas reservas
en correcta la afirmacion de AMLAE de que es prioritaria la defensa de la revolucion, ya
que ella provee las condiciones necesarias para llevar a cabo un programa para la

emancipacion de la mujer. (p. 194)

Por otra parte, Fernandez (2006) en su articulo Educadoras feministas: continua la
revolucion inconclusa nicaragiiense, a partir de la revision del movimiento de mujeres por la

educacion en Nicaragua; plantea que

En Nicaragua, después de una revolucion inconclusa, las educadoras feministas siguen
configurandose como sujetas cuya actuacion o testimonio de denuncia y transformacion
radical pone de relieve los diversos aspectos injustos o deteriorados o inviables del sistema
patriarcal y capitalista. Su testimonio de denuncia de este sistema las convierte en sujetas
revolucionarias, hoy en dia y desde siglos atrds. En la actualidad, siguen siendo las
protagonistas del cambio social y las que demandaron que se diera una revolucion dentro

de la Revolucion: una revolucion feminista. (p. 27)

Tras la revision de antecedentes, en esta investigacion se identifico la necesidad de llevar
a cabo una nueva revision de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion, desde la vivencia misma de
las mujeres que fueron alfabetizadoras, mas alld del mero hecho conmemorativo, y hacia la
busqueda de la reconstruccion de las memorias que quedaron por fuera de los discursos oficiales.
Reconstruccion de la memoria que dé cuenta de este nuevo tipo de conciencia en la configuracion
la realidad politica, cultural, econémica, social y psicologica de las mujeres nicaragiienses que

fueron participes de este evento historico.

2.2. Referente Epistemologico

Para la consecucion de los objetivos propuestos en esta investigacion se considerd
fundamental, en el proceso de reconstruccion de la memoria colectiva, reconocer y realizar una
indagacion sobre las repercusiones a nivel subjetivo en las mujeres participantes de la CNA,
espacio planteado como un programa general, historico y de indole politico, que se proponia

impactar a la sociedad nicaragiiense en su conjunto, a nivel social y educativo.
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Por lo tanto, se estim6 que las lecturas critico-sociales del psicoanalisis, constituyen la base
teodrica y epistemologica mas pertinente a la hora de llevar a cabo analisis e interpretaciones sobre
los conflictos e imagenes inconscientes, afectos y representaciones en relacion con distintas

vivencias sociohistoricas. Como sefala Calello (2003),

la teoria critica es intervencidon, un conocimiento activo, emancipatorio que, revierte el
chato orden de los epistemes o conjeturas sean positivistas o hermenéutico delirantes, que
destruyen la complejidad de la praxis, al reducirla a una practicas aisladas o cadticas. Una
intervencion que se coloca permanentemente en la reflexion teorica y en la conciencia de
la historicidad y subjetividad o sea del sujeto-constructor- del -mundo-con-su trabajo desde

su memoria critica y su potencia pulsional, en el sentido que le da Sigmund Freud.

Aunado a lo anterior, esta investigacion se condujo ademas bajo la perspectiva feminista
interseccional y decolonial, desde la cual se elevan las dimensiones estructurales de opresiones
interconectadas, promoviendo andlisis mas complejos de las relaciones de poder y las
desigualdades sociales (Troncoso, Galaz y Alvarez, 2017). De esta manera, tanto la psicologia
social critica como las perspectivas feministas enfatizan la dimension politica en la produccion de

conocimientos.

2.3. Marco teorico

2.3.1. Psicoanalisis Critico Social

Hauser (2014) sefiala que la aplicacion del pensamiento psicoanalitico, desde el enfoque
del etnopsicoanalisis, al campo de la investigacion social, se encuentra dirigido hacia el analisis
profundo de la dialéctica entre el entorno socio-econémico-cultural, en el cual las personas se

socializan y actian, y su dindmica psiquica.

Tal linea tedrica deviene de un grupo de investigadores que se adherian a las teorias de
Hegel, Marx y Freud y cuyo centro estaba constituido en el Instituto de Investigacion Social de la
Escuela de Frankfurt; dentro de sus mayores exponentes se encuentran los filésofos y otros
pensadores de diferentes disciplinas como Theodor Adorno, Walter Benjamin, Max Horkheimer,
Herbert Marcuse, Jiirgen Habermas, Oskan Negt o Hermann Schweppenhduser, Erich Fromm,

Albrecht Wellmer y Axel Honneth, entre otros (Uribe, 2014).
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La perspectiva de la teoria critica se opone a la teoria tradicional positivista, en dos planos
que Uribe (2014) amplia: el primero, en el plano social, esta escuela sostiene que la ciencia
depende de la dindmica de la estructura social. Y el segundo plano, tedrico-cognitivo, una denuncia
ante la separacion absoluta que presenta el positivismo entre el sujeto que conoce y el objeto
conocido. Es decir, que cuanto menos se involucre el investigador en lo investigado, gracias al
método, mas objetivo y verdadero serd la investigacion. De esta manera, se pierde el aporte del
sujeto que hace ciencia, se absolutizan los hechos y se consolida, mediante el discurso, un orden

establecido.

De esta manera, como método de investigacion y lugar de enunciacion epistémica, el
psicoanalisis critico social intenta romper con el tradicional desequilibrio entre investigador e
investigadora y sujeto-objeto de investigacion, edificando un proceso en el cual el poder del saber
esta mas repartido entre las partes, siendo menos vertical y mas horizontal (Hauser, 2014). Para

tales efectos, la autora afirma que,

Se reflexiona sobre el funcionamiento del poder tomando en cuenta los diferentes lugares
sociales y culturales de los cuales son exponentes las implicadas y los implicados en la
investigacion. Por lo tanto, se incluye como objetivo el estudio sobre el funcionamiento del

autoritarismo, el racismo, el sexismo, otras formas de discriminacion, etc. (Hauser, 2014,

p. 14)

Por lo tanto, la corriente tedrica de la Escuela de Frankfurt, se opone al positivismo de las
propuestas predominantes de la época, al centrar sus aspiraciones en comprender la sociedad desde
la perspectiva histérica social y convertirse, consecuentemente, en una fuerza transformadora de
la misma, a través de lo que Cerdas (2019) sefiala como una propuesta que combina dos
importantes teorias (marxismo y psicoandlisis) para generar una nueva propuesta tedrica y practica,
frente a la constatacion de la insuficiencia en cuanto capacidad de transformacion social de las
propuestas vigentes. En ese sentido, el psicoanalisis critico sigue esta perspectiva y se propone
constituirse en una praxis transformadora de la cultura. Para lograr tal planteamiento, Cerdas

(2019) amplia que,

tanto autores clasicos como algunos otros mas recientes, han desarrollado una propuesta

epistemologica consecuente con los principios marxistas en cuanto a lucha de clases, la
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conceptualizacion del capital como principal estructura de dominacion social y la
importancia de la configuracion politico-econdmica y cultural como determinantes de la
subjetividad; sin dejar de lado los presupuestos fundamentales del psicoanalisis freudiano
como son la existencia del inconsciente, las instancias psiquicas ello, yo y super yo, asi
como la lucha del principio dual pulsional entre Eros y Ténatos, y la técnica de asociacion

libre e interpretacion, entre otros aspectos. (Cerdas, 2019, p. 23-24)

Bajo esos presupuestos, Martinez (2007) sefala que, desde el punto de vista metodologico,
en el etnopsicoandlisis, la informacion que proporciona el sujeto tiene un valor en tanto es capaz
de introducir nuevas concepciones sobre un fendmeno. Se indaga la subjetividad, que se asume
como propuesta cultural y como subjetivacion de la cultura, y se indagan, también, las
representaciones simbolicas subjetivas, resultado de la interaccion social y del encuentro de

inconscientes.

Al respecto, Carrillo (2004) afirma que, desde el posicionamiento de un psicoanalisis
critico social, el abordaje de lo historico dista de la vision academicista de la historia como una
variable externa, todo lo contrario, el todo del pasado se vive en el presente, y surge en la
transferencia-contratransferencia, donde justamente queda plasmado con vigor la vivencia
subjetiva de la historia. Es decir, desde la perspectiva critico-social, la injerencia de lo historico y
cultural no es para nada ajeno a la propuesta freudiana, donde se reconoce la importancia de la
intromision del contexto sobre el inconsciente. En esa linea, Carrillo (2004) sefiala, que una

verdadera praxis critica es aquella en la cual,

la labor de comprension y reconstruccion de la relacion interpretativa que cada uno de
nosotros tenemos con nuestras experiencias subjetivas de lo historico, lo social y lo politico,
y como se entrelazan en nuestras vidas cotidianas. En palabras mas resumidas, lo
inconsciente debe ser comprendido interpretativamente donde quiera y como quiera que
este se manifieste, en términos de historia politica y social, ademéas de historia de vida. (p.

14)

De esta manera, Cerdas (2019) mencionando a Paramo (2006) y Devereux (1999), tematiza
que, una lectura critico social psicoanalitica, debe prestar atencion a la dinamica

contratransferencial que se desarrolla inconscientemente en la persona que investiga, puesto que
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se identifica la contratransferencia como la base epistemologica del psicoanalisis critico social, y
se establece como elemento fundamental el analisis e interpretacion de la misma, a fin de poder
explicar o comprender las deformaciones de los datos, atribuibles a la falta de objetividad,

determinada intrapsiquicamente.

Aunado a lo anterior, surge la preocupacion por la ética, que es basica en la propuesta
psicoanalitica, y ésta se instaura precisamente en el cuestionamiento de donde surge, hacia qué
fines y con qué medios; de tal forma que, la ética del psicoandlisis se basa en un posicionamiento
critico de su propio quehacer y de sus propios intereses. De esta manera, el conocimiento, deberia
conllevar en si mismo un efecto transformador, ya sea a nivel de técnica clinica, cuya terapéutica
deviene de la accidn misma de apalabrar y conocer que hay oculto en el inconsciente propio, como

a nivel de cuestionamiento y critica de la sociedad (Cerdas, 2019).

Por tanto, este es un posicionamiento dentro del psicoanalisis que resulta subversivo porque
ataca y cuestiona los modos de ejercer el poder; porque no tiene como objetivo adaptar al individuo
a su contexto social, sino que por el contrario, se desea que la persona adquiera mas distancia
critica de su historia y pueda crear con mayor autonomia su camino (Hauser, 2014); un
psicoanalisis comprometido socialmente, el cual se erige como “un arma para luchar no solamente
por una liberacion intrapsiquica del individuo, sino también para dar un instrumento de analisis en

la investigacion social y cultural, y para el campo educativo y comunitario” (Hauser, 2014, p. 14).

En términos de aproximacion a la investigacion, etnopsicoandlisis se plantea la meta de
relacionar en la percepcion del investigador la dinamica social y cultural con la dindmica propia
del sujeto, lo que implica el analisis del inconsciente en la relacion entre la cultura y el individuo,
o dicho en otros términos, ubica la relacion de tension entre lo inconsciente y el dominio en un
contexto social que va mas alla de lo individual (Schramm, 2012) Resultando de tal modo que el
principal objeto de estudio es la interaccion del inconsciente y la conciencia insertos en la cultura

(Cerdas, 2019).

El etnopsicoandlisis como método de campo, cuestiona los fundamentos positivistas de la
produccion de conocimiento, y renuncia a su vez a la pretension de construccion de verdades

absolutas, universales y objetivas (Schramm, 2012). En esa linea Devereux (1985) sostiene que,
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No es el estudio del sujeto sino el del observador el que nos proporciona acceso a la esencia
de la situacion observacional. Los datos de la ciencia del comportamiento son entonces
triples: 1. El comportamiento del sujeto. 2. Los “trastornos” producidos por la existencia y
las actividades observacionales del observador. 3. El comportamiento del observador: sus
angustias, sus maniobras defensivas, su estrategia de investigacion, sus “decisiones” (= su

atribucion de un significado a lo observado). (p. 22)

En esa medida, como practica metodologica aplicada, esta perspectiva promueve en el
estudio del comportamiento hacer un escrutinio de la matriz completa de significados que estén
incluidos en los datos pertinentes, asi como una especificacion de los medios con que el
investigador puede acceder, o deducir cuantos significados sean posibles. Ademas, llevar a cabo
un estudio del interés afectivo personal del que la persona que investiga siente por el material y las
deformaciones de la realidad que acarrean esas reacciones de contratransferencia. Analizar la
naturaleza y el lugar del deslinde entre sujeto y observador; y poder aceptar y aprovechar la
subjetividad del observador y el hecho de que su presencia influye en el comportamiento de quien

es observado (Devereux, 1985).

De modo tal que, partiendo de la premisa de que se esta ante un método de caracter analitico

e interpretativo, Martinez (2007) sefiala que,

implica tanto el lenguaje como la accidon (que siempre es interaccion) con el otro o con un
producto cultural. De este encuentro resultan dos discursos manifiestos y dos discursos
latentes que se entrelazan y multideterminan entre si, los cuales se producen, verbigracia,

del vinculo social y de la compresion escénica que de este se hace. (p.47)

2.3.2. Perspectiva Feminista Interseccional y Decolonial

Una de las contribuciones de la investigaciéon feminista sobre la produccion del
conocimiento es el cuestionamiento de la neutralidad y la objetividad de la ciencia, Platero (en
Mendia, Luxan, Legarreta, Guzman, Zirion, Azpiazu, 2014) sefiala que tal critica alude a qué temas
de investigacion obtienen mas o menos atencion, a qué problemas sociales se analizan y como se
enmarcan, y también, a que los propios sujetos y objetos de la investigacion no son neutrales,

naturales ni tampoco unicos, homogéneos y universales.
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En cuanto a una articulacién politico-epistemoldgica, la exclusion de las mujeres, su
experiencia y su particular punto de vista siguen constituyéndose en un profundo déficit
epistemologico, que en palabras de Benhabib (1992) podria considerarse también como una suerte
de exclusion epistémica del otro. De tal forma que, las aportaciones feministas son fundamentales
para poder entender criticamente la produccion del conocimiento hoy en dia, en contraposicion
con quienes afirman que hacen ciencia objetiva, desde una perspectiva racional y positivista,

presentada como la tinica perspectiva aceptable en la produccion del conocimiento.

Al respecto, Gandarias y Garcia (en Mendia, et. al, 2014) explicitan la importancia de los

conocimientos situados,

La inspiracion feminista—y otras aportaciones como el socio construccionismo o la
sociologia del conocimiento cientifico (Gergen, 1985; et al., Cabruja, 2000) —, reivindican
el conocimiento cientifico como una practica social atravesada por relaciones de poder y
dominacion propias de los contextos sociales e historicos en los que se inserta. Frente a la
nocion de un conocimiento objetivo, universal y exento de juicio de valor, van a emerger
marcos epistemoldgicos alternativos que apuestan por un conocimiento localizado
influenciado por el contexto politico y cultural. Dentro de estos conocimientos parametros
se enmarca la propuesta epistemologica de los conocimientos situados de Donna Haraway
(1991). Esta propuesta, que apuesta por una mirada parcial y situada, se va a distanciar
tanto de la objetividad y neutralidad del positivismo —mirada desde ningtn lugar— como de

la imposibilidad de accion del relativismo —mirada desde cualquier lugar—. (p. 100)

Siguiendo la linea de anélisis de Platero (en Mendia, et. al, 2014), ella sefiala que fruto del
cuestionamiento tanto de la produccion del conocimiento objetivo como de quiénes son los sujetos
politicos de los diferentes movimientos sociales, es como surge el concepto de la

interseccionalidad, el cual,

simboliza y materializa la necesidad de superar la conceptualizacion del sujeto Unico,
universal y homogéneo, tal y como se produce en las perspectivas mas positivistas sobre la
produccion del conocimiento, en favor de la consideracion de un sujeto plural, complejo,
atravesado y, por tanto, interseccional. (Ademas que), la produccion del conocimiento

requiere de todo tipo de herramientas que permitan aprehender la tarea del analisis critico,
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donde se pueda dar cuenta del caracter complejo y enmarafiado de los problemas sociales,

tanto a nivel de los sujetos como a nivel estructural (Platero en Mendia, et. al, 2014, p. 89).

De esta manera, para remontarnos a los origenes de la interseccionalidad, Cubillos (2015)
rescata que éste se da a partir de la década de los 70 en Estados Unidos, cuando el feminismo negro
y chicano hacen visibles los efectos simultaneos de discriminacidon que pueden generarse en torno
a la raza, el género y la clase social; y por consiguiente, el analisis feminista de la
interseccionalidad viene a caracterizarse por ser un descentramiento del sujeto del feminismo, al
denunciar la perspectiva sesgada del feminismo hegemonico, blanco que, promoviendo la idea de
una identidad comun, invisibiliz6 a las mujeres de color y que no pertenecian a la clase social

dominante.

Por su parte, Curiel (en Mendia, et. al, 2014) refiere que la interseccionalidad remite a un
reconocimiento de la diferencia colonial desde categorias intersectadas, en que la raza y el género,
por ejemplo, se presentan como ejes de subordinacion que en algin momento han estado
separados, con algun nivel de autonomia y que luego son intersectados. El cual, en concordancia
con Cubillos (2015), el feminismo decolonial latinoamericano retoma y continua teorizando. Por

lo tanto, Curiel (en Mendia, et. al, 2014) sefala que,

una posicion decolonial feminista implica entender que tanto la raza como el género han
sido constitutivas de la episteme moderna colonial; no son simples ejes de diferencias, sino
que son diferenciaciones producidas por las opresiones que, a su vez, produjo el

colonialismo, y que contintia produciendo en la colonialidad contemporanea. (p. 55)

Siguiendo esta linea de pensamiento Curiel (en Mendia, et. al, 2014) propone llevar a cabo
una antropologia de la dominacién, la cual supone develar las formas, maneras, estrategias,
discursos que van definiendo a ciertos grupos sociales como “otros” y “otras” desde lugares de
poder y dominacion. La autora amplia su propuesta al problematizar el desenganche
epistemologico en el cual “la propuesta decolonial propone un desprendimiento de la colonialidad
del poder, del saber y del ser' que justifica la retérica de la modernidad, el progreso y la gestioén

democratica imperial” (p. 56-57).

! Para desarrollar conceptualmente estos tres postulados en la comprension de las relaciones globales y locales dada
bajo la union tripartita de modernidad-colonialismo-capitalismo, se entiende por colonialidad del poder, las relaciones
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Este desenganche epistemolodgico, o bien en palabras de Mohanty (en Suarez y Hernandez,
2008) descolonizacion del feminismo, hace una critica a las practicas del feminismo académico
(ya sea de lectura, escritura, critica o textual) que estan inscritas en las relaciones de poder,
relaciones a las que se enfrentan, resisten o, quizas, incluso respaldan implicitamente, y plantea

por tanto que no existe, la academia apolitica.

De tal forma, Curiel (en Mendia, et. al, 2014) propone el reconocimiento y la legitimacion
de saberes subalternizados “otros” y la problematizacion de las condiciones de produccion de
conocimientos, en la cual se hace fundamental analizar la colonialidad del saber, del poder y del
ser y buscar alternativas para eliminarla. En ese sentido, se comparte las siguientes afirmaciones

expresadas por Curiel (2009),

La descolonizacion para nosotras se trata de una posicion politica que atraviesa el
pensamiento y la accidon individual y colectiva, nuestros imaginarios, nuestros cuerpos,
nuestras sexualidades, nuestras formas de actuar y de ser en el mundo y que crea una
especie de “cimarronaje” intelectual, de practicas sociales y de la construccion de
pensamiento propio de acuerdo con experiencias concretas. Se trata del cuestionamiento
del sujeto Unico, al eurocentrismo, al occidentalismo, a la colonialidad del poder, al tiempo
que reconoce propuestas como la hibridacidn, la polisemia, el pensamiento otro, subalterno
y fronterizo. Estas propuestas criticas del feminismo latinoamericano y caribefio son
posiciones de oposicion al feminismo ilustrado, blanco, heterosexual, institucional y
estatal, pero sobre todo un feminismo que se piensa y repiensa a si mismo en la necesidad
de construir una practica politica que considere la imbricacion de los sistemas de

dominacion como el sexismo, racismo, heterosexismo y el capitalismo. (p. 4)

De esta manera, como compromiso epistemologico y ético, en esta investigacion se vuelve
fundamental historizar a quien hace investigacion, es decir, evidenciar un lugar de enunciacion

que definitivamente afecta las interpretaciones sobre las investigaciones que se hacen. En palabras

sociales de explotacion/dominacion/conflicto en torno a la disputa por el control y el dominio del trabajo y sus
productos, naturaleza y recursos de produccion, sexo y productos, reproduccion, la subjetividad y sus productos
materiales e intersubjetivos, incluido el conocimiento y la autoridad junto con sus instrumentos de coercion. La
colonialidad del ser refiere a la negacion de humanidad, inferiorizacion de poblaciones que han sido consideradas
como un obstaculo para la cristianizacion y para la modernizacion después. Y la colonialidad del saber se corresponde
con la racionalidad técnico-cientifica, epistemologica, que se asume como el modelo valido de produccion de
conocimiento. Saber neutro, objetivo, universal y positivo (Mendia, et. al, 2014).
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de Curiel (en Mendia, et. al, 2014) hacer etnografia de nuestras practicas académicas,
metodologicas y pedagdgicas, de la 16gica de la intervencion social que hacemos, de nuestros
propios lugares de produccion del conocimiento, de las teorias que utilizamos y legitimamos y de

los propositos para los cuales se hacen.

Asi como a su vez, abrir espacio para el reconocimiento y legitimacion de saberes
subalternizados “otros”, a partir de una aproximacion horizontal a las sujetas de investigacion, es
decir, en conjunto poder identificar conceptos, categorias, teorias que surgen desde las
experiencias subalternizadas, que son generalmente producidas colectivamente, que tienen la
posibilidad de generalizar sin universalizar, de explicar distintas realidades para romper el
imaginario de que estos conocimientos son locales, individuales, sin posibilidad de ser

comunicados (Curiel, en Mendia, et. al, 2014).

2.3.3. Memoria colectiva

En cuanto al concepto de memoria colectiva, Paez, et al. (1996) sostienen que,

Los hechos que conforman las memorias colectivas son aquellos que han impactado a los
individuos y a las colectividades, que le han llevado a modificar sus instituciones, creencias
y valores, que han sido conservadas publicamente y conmemorados, o aquellos hechos
impactantes que han sido reprimidos politicamente, pero que subsisten como habitos,
tradiciones orales, monumentos y archivos historicos distribuidos y potencialmente

recuperables. (p. 50)

Ademas, Schudson (1992 en Vazquez y Leetoy, 2016) indica que la memoria colectiva
surge de los modos en que los recuerdos grupales, institucionales y culturales del pasado, dan
forma a las acciones de la gente en el presente. Pensamos como pensamos sobre nuestro pasado

porque lo que sabemos sobre €l se nos ha comunicado de una determinada manera. Puesto que,

Todo orden social se sostiene sobre el enaltecimiento de unas memorias particulares que
consagran un cierto tipo de version de la historia. En estos relatos, se glorifican unas
personas al otorgarles el estatus de héroes. Ellas por lo general pertenecen a ciertos sectores

de clase, grupos politicos, asi como a un género en particular, una opcion sexual, una etnia,
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una raza, una region, una religion, una casta y grupo lingiiistico. (Centro Nacional de

Memoria Historica, 2013, p.23)

Sin embargo, Halbwachs (1995) nos recuerda que “entre el individuo y la nacién hay
muchos otros grupos, mas restringidos que ésta, que también tienen su memoria y cuyas
transformaciones actian mucho mas directamente sobre la vida y el pensamiento de sus miembros”

(p. 212).

Por tanto, la reconstruccion de una memoria colectiva pasa por el trabajo que se lleve a
cabo con “las memorias individuales y colectivas como fuentes dinamicas y medios para
documentar e interrogar el pasado, y comprender las variadas formas mediante las cuales la
memoria moldea las opciones de vida y las reivindicaciones” (Centro Nacional de Memoria

Historica, 2013, p. 14)

En ese sentido, se establece que las memorias colectivas, se encuentran dirimidas en
contextos en que se juegan los intereses sociales y los dispositivos de poder, y, por tanto, se
instituyen marcos en que se mueven los trozos de historia viva, los cuales se articulan en los
recuerdos (Dobles, 2009). Augé (en Dobles, 2009), distingue entre el recuerdo y la memoria, que
el primero tendria que ver con las huellas mnémicas individuales, aunque ha quedado explicito
que no se producen en solitario, de modo que los recuerdos y olvidos seran pensados como
procesos mas individuales; por su parte, la memoria, estd compuesta por estos dos ingredientes y
nace cuando los recuerdos, que implican también a los olvidos, son puestos en palabras, y entran

asi en lo social y lo intersubjetivo.

De este modo, se pueden plantear, en linea con Jelin (2002) tres premisas: la primera es
entender a las memorias como procesos subjetivos anclados en experiencias y en marcas
simbolicas y materiales, lo cual permite pensar los aspectos sociales y colectivos de la memoria.
La segunda premisa es la idea de reconocer a las memorias como objetos de disputa, lo que apunta
a prestar atencion al rol activo y productor de sentido de los participantes de esas luchas. Por
ultimo, la tercera premisa, es la que hace referencia a la necesidad de historizar las memorias y
reconocer que existen cambios historicos en el sentido del pasado que responden a los intereses y

proyectos de los llamados emprendedores de memoria.
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Jelin (2014) desarrolla y aporta una discusion muy interesante acerca de los diferentes
niveles y la multiplicidad de temporalidades involucradas en los registros de la rememoracion y la
inclusion del pasado en la subjetividad del presente. Sefiala que hay un primer registro que se
podria denominar “factico” que se corresponde con el momento histérico en que ocurrieron los

hechos y el cruce con el momento biografico y las temporalidades familiares intergeneracionales.

Sobre ese trasfondo, Jelin (2014) plantea que se generan los diversos niveles o capas de

memoria y subjetividad, y estos pueden presentarse de las siguientes maneras:

como narrativas de los hechos recordados de ese pasado; como recuerdos de los
sentimientos de ese momento y esa época; como sentimientos generados en el acto de
rememoracion en la entrevista misma: miedos ligados a seres cercanos, silencios personales
y grupales, retraccion; como formas de transmision intergeneracional: quién cuenta, quién
recibe, quién silencia; como reflexiones sobre lo vivido, en funcion del momento del curso
de vida en que se vivié y de las miradas actuales sobre ese pasado; como reflexion sobre el

lugar de cada uno en el mundo y sobre la propia responsabilidad social. (p. 147-148)

Es asi como en la superposicion de estas capas y en sus interacciones es donde se manifiesta
la multiplicidad de temporalidades; por ejemplo, tiempo biografico del contenido de lo que se
relata; tiempo histdrico en que ocurrieron esos hechos; tiempo historico-cultural del testimonio, en
los que se incluyen cambios en el tiempo, permisos, silencios, etc. Por lo tanto, Jelin (2014) sefiala
que en la multiplicidad de historias y de tiempos, hay tensiones situadas, en tanto, éstas se

encuentran enmarcadas histérica y socialmente; y en ese sentido amplia,

Sabemos que la manera como se nombra marca la experiencia, tanto en el momento en que
se la vive como cuando se la rememora. Aun la parte “factica” de lo vivido estd mediada
por las categorias de pensamiento, y esto se torna mas central con el paso del tiempo, con
la incorporacion de la experiencia humana y de los sentimientos de entonces y del después,

con los cambios en los climas sociopoliticos y en los marcos interpretativos disponibles.

(p. 160)

Por su parte, desde el planteamiento del psicoandlisis critico social, Hauser (2014) plantea

sobre la construccion de la memoria, que
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Solamente si conocen su verdadera historia y son capaces de elaborarla a nivel subjetivo y
colectivo, pueden fortalecer su identidad y crear los conocimientos necesarios que les
ayude a entender la historia familiar, de su barrio, su ciudad, su pais. Esta es la base para
la toma de posiciones ideoldgicas y politicas, para no reaccionar emocionalmente con
rencor, resentimientos, confusion, indiferencia y otras emociones que profundizan la

posible neurosis y la disfuncion social. (p. 309)

De modo tal que, la memoria, entendida como las representaciones colectivas del pasado
tal como se forjan en el presente, es una pieza fundamental en la estructuracion de identidades
sociales, inscribiéndolas en una continuidad historica que otorga un sentido (Traverso, 2007).
Mora y Sanchez (2016) coinciden en que existe una asociacion entre memoria-identidad basada
en la significacion social, es decir, a nivel individual la memoria se produce en la reconstruccion
de la experiencia identitaria del sujeto (subjetivacion), pero a su vez, en lo colectivo la identidad

resulta del auto reconocimiento de pertenencia a un grupo en la experiencia rememorada.

Por lo tanto, la memoria resulta del vinculo social y una historia compartida que a la vez
expresa los contenidos de esa misma identidad. Esta interrogacion sobre el pasado es entonces, un

proceso subjetivo, siempre activo y construido socialmente, en didlogo e interaccion.

Desde una perspectiva feminista, reconstruir la historia de quienes han quedado excluidas
del relato oficial, ha sido considerado, en afios recientes por el movimiento de mujeres, una
necesidad para su reconocimiento como sujetas politicas. Valdivieso (2007) sefiala que acceder al
pasado para comprender el presente, hacer visible lo invisible, han sido los principios orientadores
de las investigaciones, y en esa linea “la realizacion de esa tarea ha favorecido la recuperacion de
la memoria colectiva femenina y ha dimensionado el papel que cumple esta en la elaboracion de

las construcciones sociales.” (p. 34)

De esta manera, se piensa la memoria como una forma de accion o practica social, politica
y cultural que es construida simbolicamente y tiene un caracter interpretativo y relacional.

Troncoso y Piper (2015) argumentan que,

La memoria, asi entendida, constituye una accion social de interpretacion del pasado que

se realiza de manera continua en el presente y que tiene efectos concretos en la construccion
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de realidades. La fuerza simbolica de la memoria radicaria justamente en su caracter

productor de sujetos, relaciones e imaginarios sociales. (p. 67)

Bajo esa logica, las autoras sostienen que una mirada feminista nos insta a cuestionar quién,
desde donde y con qué fin se construyen determinadas versiones sobre el presente y el pasado, es
decir sobre la realidad social y sus memorias; puesto que como sefiala Jelin (2002) toda narrativa
del pasado implica una seleccion, ya que la memoria es selectiva, en tanto, la memoria total es

imposible.

Y es que, en esa medida, la memoria como operacion de dar sentido al pasado, se da en la
interaccion con los otros como agentes activos que recuerdan, y que a menudo intentan transmitir,
e incluso imponer sentidos del pasado a otros, Jelin (2002) remarca que esta caracterizacion debe
acompafiarse con un reconocimiento de la pluralidad de “otros” y de la compleja dindmica de

relacion entre el sujeto y la alteridad. Sobre esto, Troncoso y Piper (2015) insistiran en que,

es mediante la construccion de memorias selectivas que se mantiene el orden social del
género imperante, en el cual las mujeres deben ocupar un determinado lugar. Para ello se
hace imperativo recordar sélo lo que encaja con el modo habitual en el cual nos pensamos

como género, es decir, aquello que no interrumpe el orden establecido. (p. 70)

Jelin (2001) plantea, por tanto, que las voces de las mujeres cuentan historias diferentes a
las de los hombres, y de esta manera introducen una pluralidad de puntos de vista. Esta perspectiva
implica el reconocimiento y legitimacion de “otras” experiencias ademas de las dominantes, que
historicamente han sido masculinas y desde lugares de poder. De modo tal que entran en
circulacion narrativas diversas: “los “otros” lados de la historia y de la memoria, lo no dicho que

se empieza a contar.” (p. 538) Sobre esta linea, la autora sostendra que,

el proceso de “dar voz a las enmudecidas” es parte de la transformacion del sentido del
pasado, que incluye redefiniciones profundas y reescrituras de la historia. Su funcion es
mucho més que la de enriquecer y complementar las voces dominantes que establecen el
marco para la memoria publica. Aun sin proponérselo y sin tomar conciencia de las

consecuencias de su accion, estas voces desafian el marco desde el cual la historia se estaba
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escribiendo, al poner en cuestion el marco interpretativo del pasado. (Jelin, 2001, p. 539-

540)

Troncoso y Piper (2015) sefialan que es importante considerar que las mujeres no recuerdan
de un modo particular por el simple hecho de ser mujeres, sino que son las practicas de recordar
las que las constituyen como tal; puesto que el sujeto “mujer” sélo tiene sentido en relacién con
un sujeto “hombre”, y es el contexto androcéntrico y patriarcal el que ha establecido esta relacion
con sus caracteristicas jerarquizadas, dicotomicas y sus dinamicas de dominacion. En esa medida,
las autoras reflexionan, y plantean a su vez una ruta, en la que invitan a pensar que, ‘““si nuestras
practicas de memoria operan manteniendo el orden del género, tienen a su vez el potencial de

deconstruir y desestabilizarlo” (p. 71), esto a partir de,

La diversificacion de narraciones sobre el pasado y la proliferacién de voces capaces de
tensionar memorias hegemonicas, dando cuenta de realidades fragmentadas,
contradictorias y multiples pasa en parte por reconocer esta variedad de interlocutores

posibles. (Troncoso y Piper, 2015, p. 84)

Es asi como registrar las narraciones de las vivencias de las mujeres que fueron
alfabetizadoras, es un esfuerzo mas en direccidon a nutrir la memoria colectiva de lo que fue la

Cruzada desde el reconocimiento de estas como sujetos politicos.

2.3.4. Vivencia

Desde la postura del psicoanalisis critico social, Lorenzer (1972, en Cerdas, 2019) establece
que psicoanaliticamente se entiende que la vivencia como tal, estd estructurada por la accion, el
pensamiento, los sentimientos y la percepcion, determinados pulsionalmente, es decir, por la
depositacion afectiva libidinal que realiza el sujeto sobre los objetos de amor; mientras que, desde
el materialismo historico, dichas estructuras dependen de un proceso historico que consiste en el

enfrentamiento del sujeto con su contexto.

En esa linea de analisis, la vivencia es determinada por la pulsion, es decir, las vivencias
son determinadas por procesos corporales y materiales, siendo las pulsiones necesidades fisicas,
que impregnan de contenido dichas vivencias (Lorenzer, 1972, en Cerdas, 2019), ampliando tal

concepto, las pulsiones solo pueden dotarse de objeto y destino en relacion con los demas.
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Al respecto, Izquierdo (1996) explica el vinculo social en la lectura de Freud a partir del
proceso de socializacion, en el cual, las caracteristicas psiquicas del individuo son el resultado de

procesos que tienen lugar entre dos polos, el fisico y el social. Sefiala, por tanto,

Durante el proceso de socializacion que Freud elabora en su teoria del desarrollo sexual, la
criatura va constituyendo el objeto y el destino de sus pulsiones, asi como las normas que
limitan la descarga de estas. En algin sentido, este proceso es el resultado de las
transacciones realizadas por el yo frente a los deseos procedentes del ello y las restricciones

que tienen como fuente el super-yo. (Izquierdo, 1996, p. 167)

De lo anterior, cabe resaltar que los deseos no son intrinsecamente psiquicos o fisicos, sino
sociales, dado que las experiencias de satisfaccion han tenido lugar en relacion con otras personas,
en la mayor parte de los casos. Al mismo tiempo no se puede negar que son dependientes de las
caracteristicas psicofisicas del individuo, el cual elabora lo social de un modo propio (Izquierdo,
1996). En cuanto a las restricciones que impiden la realizacion de los deseos, aunque procedentes
de la propia persona, del super-yo, tienen un origen anterior, las relaciones del sujeto con el
exterior, concretamente con una figura de autoridad; puesto que el super-yo, no es otra cosa que la
internalizacion de esa relacion, o bien, la internalizacion de las vivencias experimentadas, de lo
que se sintid y percibio, al margen de que coincida o no con lo que los restantes sujetos

involucrados sintieron o percibieron (Izquierdo, 1996).

Por lo tanto, Lorenzer (1972, en Cerdas, 2019) afirmara que la vivencia es la sedimentacién
de la interaccion en las experiencias escénicas de la nifiez, determinada corporalmente y que puede

ser comprendido en la realidad. De esta manera, Cerdas (2019) concluye que,

Estas caracteristicas configuran una trama de sentido de una biografia, proporcionando el
marco de significados de las vivencias singulares. Por tanto, el concepto de vivencia desde
la postura Psicoanalitica critico social, corresponde a la construccion realizada a partir de
las percepciones, pensamientos y sentimientos, determinados por la estructuracion

psiquica, asi como la sociocultural, con las cuales se desarrolla determinada persona. (p.

28)
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En lo linea con lo anterior, Lorenzer (1973) coincidiendo con Freud (1895), propone por lo
tanto que, el sujeto logra hacer una interpretacion de sus propias vivencias a partir de las
particularidades del contexto sociocultural al cual pertenece, y es en el mismo donde construye su
propia subjetividad. Al respecto Camacho y Sandoval (2014) diran que “si bien la vivencia trata
de una experiencia subjetiva de la cotidianidad, las representaciones conscientes e inconscientes
se encuentran directamente influenciadas por el proceso de socializacion primario y secundario,

dando lugar a la integracion de lo psiquico con lo social” (p. 31).

Pértega por su parte (2019) plantea que hay dos cualidades fundamentales para la
comprension de una vivencia, que son su capacidad constituyente o conformante del yo; y su
condicién vital en lugar de racional. Sobre esto amplia que la capacidad de conformar el yo, es
decir, la particularidad que hace de la vivencia una “experiencia fundadora” es precisamente la
interrelacion con otros seres significativos como condicion para darse. Y su cardcter vital, se
explica por el hecho de que la vivencia es una clase de experiencia que trasciende el mero
conocimiento racional, para abrir la posibilidad de un descubrimiento esencial, una revelacion, no

sOlo del mundo sino también del si mismo.

Ahora bien, en esta investigacion se prioriza la comprension de las vivencias, y en ese
sentido cabe sefialar, en linea con Pértega (2019) la diferenciacion del término experiencia, en
tanto, el matiz distintivo estriba en la naturaleza del sustrato perceptivo, es decir, segiin desde
donde surge un tipo u otro de conocimiento, asi la autora, apoyada en Ortega y Gasset, sefiala que
mientras que la experiencia consiste en el hecho de conocer a través de los sentidos, la vivencia se

enraiza mas alla de lo sensitivo para anclarse en la propia vida desde el yo.

Bajo esta logica, resulta interesante entonces como desde las aproximaciones feministas lo
que se ha nombrarlo como experiencia tiene que ver con evocar una autorrepresentacion que no
remita a lo automatico o a lo irreflexivo, sino la experiencia como proceso semidtico que involucra
procesos de interpretacion de signos que dan como resultado una cierta disposicion ante el mundo,
para nombrar ese peculiar proceso por el cual se crea la subjetividad, a partir de la interacciéon con

otro (Esquivel, 2023).
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2.3.5. Concepto de revolucion

Sobre el concepto de revolucion, segun Gallardo (1992), se puede considerar dos formas
de entender el término revolucion: una lo reduce a la practica de la toma (y ejercicio) del poder

(propuesta por diversas tendencias politicas), por tanto,

se produce asi una identificacién entre el acto de apropiacion y destruccion (subita y
violenta o gradual e institucional) de las instituciones politicas y la revolucion. Es facil
percibir esta identificacion reductiva en la decantacion de la simbologia revolucionaria: la
Revolucion Cubana, por ejemplo, se celebra el 26 de julio, dia del asalto al Cuartel
Moncada (1953), y la revolucion popular nicaragiiense, con direccion sandinista, el 19 de

julio, fecha del ingreso de las columnas guerrilleras a Managua (1979). (p. 13)

Y la otra se concentra y expresa las practicas plurales y complejas que configuran la
capacidad sociohistdrica, subjetiva, objetiva y sujetiva, de los actores y fuerzas sociales que se
disponen a ejercer un nuevo tipo de poder para lo cual dan testimonio con su accion liberadora de

la posibilidad de transformar el caracter del poder (Gallardo, 1992);

la categoria de revolucion tendria que indicar tanto su articulacién constructiva y
destructiva con las diversas logicas e instituciones sociales, su interpenetracion “hacia
afuera”, por decirlo asi, como su caracter de proceso social en el que se constituyen y
autoconfiguran, desde identificaciones que se rechazan y combaten, identidades
revolucionarias, la autotransformacion cualitativa de los actores y sujetos revolucionarios:
la anticipaciéon de la utopia revolucionaria en los comportamientos personales y

organizacionales. (p.13)

En esta logica, de la construcciéon discursiva de la revoluciéon como una préctica
fundamental constante, Gallardo (1992) sostiene que “estrictamente revolucion debe asociarse, en
primer término, con liberacion y emancipacion. Liberacidn y emancipacion, a su vez, remiten a
procesos de autoencuentro social de independencia, de autodeterminacion, o sea a la configuracion
de sujetos.” (p. 14), es decir, el acto de “liberarse” se constituye en la condicién necesaria para ir

ganando histdrica y socialmente, la categoria de sujeto.
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En linea con el autor, lo anterior permite poner de manifiesto que, “socialmente, lo
revolucionario consiste en la configuracion de sujetos colectivos cuya actuacion o testimonio de
denuncia y transformacion radical pone de relieve los diversos aspectos injustos o deteriorados o
inviables de un sistema de dominacion.” (Gallardo, 1992, p. 14). Es decir, “"Revolucioén"
determina, pues, tanto una necesidad/posibilidad de la historia como una accidn especifica de
algunos de sus actores humanos” (Gallardo, 1992, p. 15). Y bajo esta premisa del concepto de

revolucion,

esta actuacion revolucionaria supone una raiz social, procedimientos de organizacion
ligados a su efectividad practica y a la consecucion de identidad propia, y una utopia
alternativa. Obviamente, lo revolucionario comprende aqui oposiciones, resistencias,
luchas y especialmente el testimonio de autoencuentro de la dignidad humana material y

espiritualmente negada por la dominacion. (Gallardo, 1992, p. 14)

Desde el psicoanalisis critico social se establece un vinculo importante entre la realidad
social y la realidad psiquica que invita a reflexionar sobre la influencia de las estructuras de poder,
en general de la organizacion social y sus instituciones, en la psique del individuo; y cémo
responde el aparato psiquico a estas demandas. Por lo tanto, mediante el analisis de una historia
individual se produce, al mismo tiempo, una investigacion social y cultural, solo asi se puede
entender lo personal como parte de lo social, y evitar que la sociedad se oponga como una

abstraccion a la subjetividad (Hauser, 2014).

Hauser (2014) desarrolla acerca de la investigacion psicoanalitica de las relaciones de
poder, y en ultima instancia la vivencia misma de la posibilidad de cambiar tales relaciones, que

la concientizacion tiene efectos emocionales y psiquicos, puesto que,

la experiencia demuestra que nuestra sociedad, nuestro ambiente humano, puede ser
cambiado. (...) los implicados viven nuevas experiencias y se concientizan sobre los
procesos de transferencia y contratransferencia de viejas relaciones de dependencia y la
repeticion inconsciente de estos modelos. (...) Con la recuperacion de los deseos de
autodeterminacion e independencia, mediante un proceso emocional de concientizacion

historica, se puede vencer la presion hacia la regresion. (p. 38)
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Ahora bien, rescatando los aportes realizados por Carosio (2017) al pensamiento critico
desde los feminismos a las realidades de América Latina y el Caribe, mismos que tienen la funcion
de llevar a cabo una critica a los poderes hegemonicos, asi como visibilizar los saberes sometidos

y las memorias silenciadas, la autora plantea que,

cobra particular importancia la develacion de la multiplicidad de la dominacidén/opresion,
sus muchas caras y sus circunstancias. El conocimiento social debe estar consciente de la
necesidad de mostrar, revelar, indagar en los varios sistemas, procesos y practicas sociales
que generan la desigualdad y la discriminacion y que son la base y sustento de la
explotacion en lo concreto, ampliando asi la mirada a las desigualdades que no tienen su
origen en la clase. El enlace entre discriminacion, opresion y explotacion sintetiza un tipo
de dominacién que es, al mismo tiempo, dominacién de clase, de género, y de etnia, entre

otras. (p. 24)

En esa linea, es el sistema patriarcal, en alianza con el capitalismo y el eurocentrismo, uno
de los ejes de dominacion que ha sometido histéricamente a las mujeres, mismo que se sostiene a
partir de instituciones politicas, sociales, econdomicas, ideologicas y afectivas, que tiene como
consecuencia la produccion y reproduccion de practicas de enajenacion en los espacios publico y

privado (Carosio, 2017)

Si bien en la conceptualizacion del término de revolucion, hay una demanda de llevar a
cabo una revision de las estructuras de poder y dominacion, éstas han sido pensadas y puestas en
practica, en distintos procesos latinoamericanos, desde un enfoque que gira mayoritariamente en
torno a la lucha de clases, la redistribucion de la riqueza, la lucha antiimperialista y por la
soberania, lo cual responde a una l6gica mas tendiente a la liberacion nacional, entendida como el
desplazamiento del poder controlado por intereses econdmicos, militares y politicos de sectores
nacionales y extranjeros, que en el caso de Nicaragua ademas, contemplaban una lucha contra una

dictadura instaurada.

Esto se distancia en cierta medida, de una nocién mas amplia de liberacion social, que
refiere a la necesidad de liberar a los sujetos de estructuras sociales de opresion, en las cuales se
incluyan aquellas que crean y reproducen desigualdades debido al género, por ejemplo. Por

motivaciones que respondian a un contexto social, politico y cultural determinado, se establecia,
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si es que habia espacio y capacidad para su reconocimiento, que esas formas otras de dominacion
tomaban un lugar secundario, o bien que surgirian como consecuencia inmediata de los procesos

de liberacion nacional, sin que mediara un plan programatico en esa direccion.

En el caso de la Revolucion Popular Sandinista en Nicaragua, esta concepcion no fue muy
diferente, incluso en la construccion discursiva de lo que fue la Cruzada Nacional de
Alfabetizacion, se pueden encontrar planteamientos en torno a la participacion de la mujer en las

tareas de la revolucion que seguian la siguiente linea,

Con su participacion en la Cruzada la mujer no s6lo garantiza su integracion mayor en el
futuro, sino que demuestra que la lucha por su liberacién no es una batalla por alcanzar
simplemente la igualdad con los hombres, sino que es una batalla de hombres y mujeres
por lograr las transformaciones sociales, politicas y econémicas necesarias. (DEI, 1981, p.

117-118)

De esta manera, a pesar de las limitantes que tiene el concepto de revolucion, que saltan a
la vista a partir de una lectura feminista que nombre los efectos del patriarcado, que sefale las
multiples opresiones, el proyecto politico de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion en Nicaragua
serd entendido en esta investigacion como una accion revolucionaria situada en su contexto
politico, social y cultural, que pretendia configurarse en un espacio para abrir la posibilidad de
desestructurar relaciones de poder establecidas; esto mayoritariamente en funcidon de propiciar un

proceso de liberacion del pueblo nicaragiiense, a través de la ensefianza de la lectoescritura.

2.3.6. Cruzada Nacional de Alfabetizacion

El proyecto politico de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion, llevada a cabo en Nicaragua
en los meses de marzo a agosto del afio 1980, se ha constituido en un hecho que marcoé no solo la
vivencia de los y las nicaragiienses de la época, sino que se ha convertido en un referente de las

distintas luchas llevadas a cabo en América Latina en la segunda mitad del siglo XX.

Ahora bien, como antecedente a la Cruzada Nacional de Alfabetizacion en Nicaragua, y
por consiguiente uno de los modelos mas cercanos e influyentes a la conceptualizacion del

proyecto, se encuentra el proceso llevado a cabo en Cuba.
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En la Campafia Nacional de Alfabetizacion llevada a cabo en Cuba, que el 22 de diciembre
del afio de 1961 proclamo el territorio libre de analfabetismo; se determind la alfabetizaciéon como
un fenémeno de masas, en el cual se fij6 la educacion popular y la alfabetizacion como necesidades
histéricas del propio desarrollo del proceso revolucionario (Pérez-Cruz, 2011). En ese sentido,

Pérez-Cruz (2011) sefiala que,

la voluntad politica de la Direccion revolucionaria y su capacidad de aglutinar al pueblo y
estimular su propio protagonismo en la construccion de un inédito movimiento educacional
de masas se constituyeron en los elementos disparadores del proceso educacional como
actividad cultural, politica e ideoldgica; pero la movilizacién de recursos humanos y
materiales que la realizacion de tal empefio demandaba, precisaba, ademas de la
incorporacién de los instrumentos de las ciencias, y en particular de las Ciencias de la
Educacion. A la Pedagogia le correspondia una parte importante de la realizacioén de las

finalidades estratégicas de la direccion revolucionaria. (p. 13-14)

De esta manera, “la concepcion central de la alfabetizacion como tarea de pueblo donde el
pueblo debia ensenar al pueblo, seria la base de la utilizacion en Cuba de los alfabetizadores
populares, que actuarian bajo la direccion técnica de maestros” (Pérez-Cruz, 2011, p. 15). Y por
su parte, “los referidos instrumentos didacticos serian los elementos basicos del trabajo de
educacion y formacion politico-ideologica dentro del movimiento de masas de la alfabetizacion”

(Pérez-Cruz, 2011, p. 16).

Cabe destacar, ademas, como estuvo configurada esta masa de alfabetizadores populares,

para ello Pérez-Cruz (2011) comenta que,

Fidel realiz6 el llamado a la juventud cubana para constituir un ejército de cien mil
alfabetizadores entre los estudiantes desde trece anos en adelante. La trascendental
iniciativa de Fidel reforzé el caracter popular masivo del movimiento educacional de la
alfabetizacion. El lider revolucionario involucraba directamente a la familia cubana en la

obra alfabetizadora. (p. 16-17)

Del caso de Cuba, como antecedente al proyecto en Nicaragua, se evidencid que la

alfabetizacion de un pueblo, tanto como el hecho educativo mismo y del desarrollo de una

40



pedagogia acorde, es un acontecimiento cuyo éxito depende de la participacion masiva y unanime

de todas las organizaciones existentes y de todos los sectores de la poblacion.

Por otra parte, de la experiencia en Chile como antecedente a la Cruzada Nacional de
Alfabetizacion en Nicaragua, se puede destacar la incidencia del pensamiento educativo elaborado
por Paulo Freire (1921-1997), quien vivi6 en Chile entre 1965 y 1971 y colabor6 con el Ministerio
de Educacion Publica de este pais, especificamente con el desarrollo del Programa Nacional
Extraordinario de Educacioén de Adultos, en ese periodo (Pinto, 2004). De tal forma, Pinto (2004)

sefiala que,

Entre los muchos recuentos y sistematizaciones que se han intentado hacer del pensamiento
educativo de Paulo Freire en el mundo, hay dos afirmaciones que parecieran lograr plena
coincidencia y unanimidad: 1) El legado humanista de que por medio de la educacion es
posible luchar y tener la esperanza de transformar las relaciones de opresion, por otras que
valoren la liberacion y la convivencia més colaborativa entre los sujetos; y 2) El legado
pedagégico de que nadie se educa solo, todos nos educamos entre si, mediatizados por el
mundo, que es natural y cultural a la vez. Es decir, mediante la pedagogia del didlogo y la
pregunta es posible construir conocimientos mas efectivos para la convivencia

democrética. (p. 235)

Por tanto, siguiendo la linea de Pinto (2004), este pensamiento, en el cual se promueve la
accion humana a partir de una comunicacion intersubjetiva, aporta a la conceptualizacion del

proyecto de alfabetizacion en la medida que,

la experiencia vital es siempre vivir socialmente el mundo situado, que mediatiza las
interacciones en la comunicacion cotidiana, el acto de construccion del hombre como ser
cultural, la posibilidad de aprender conocimientos que nos permitan leer, comprender,
pronunciar y transformar el mundo en una realidad mas humana, en fin, movilizar nuestra
conciencia para que colectivamente develemos las raices e identidades historicas y
situacionales que provocan la opresion, y nos organicemos para cambiar esta realidad. (p.

245)
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Ambos antecedentes, dan luces de los rasgos con los que se nutre el proyecto politico en la
Nicaragua de 1980, ademas de que, en palabras de Rivero (1990) al realizarse un balance de los
efectos de las campaiias de alfabetizacion como la cubana y nicaragiiense, se destaca que, “por su
caracter masivo, €xito e impacto siguen constituyendo referentes obligados para demostrar que la
alfabetizacion nacional es posible si se dan singulares circunstancias sociopoliticas de
transformacion nacional, con efectos en alfabetizados y alfabetizadores que trascienden lo

educativo” (p. 140).

En lo especifico la Cruzada Nacional de Alfabetizacion fue formulada como el proyecto
politico prioritario de la revolucion, en la cual se relacionaria la educacion, como cualquier otra
actividad social o sociocultural, con las realidades y las exigencias materiales que determinaban la
vida del pueblo nicaragiiense, y que partian ademas de las necesidades de progreso y de justicia

para los obreros y campesinos (Meléndez, 2010).

En ese sentido, la Cruzada fue conceptualizada con un profundo contenido politico, ya que
se planteaba que “solo a través de ese abrir de ojos que va a significar para nuestro pueblo esta
campafia, nosotros podremos irnos, gradualmente, planteando metas cada vez mas profundas para
posibilitar las transformaciones planificadas.” (Meléndez, 2010, p. 107) y, por lo tanto, se
estableci6 como premisa que la toma real del poder por parte de la clase explotada debia radicar
en su capacidad técnica y politica para dirigir su propio destino, es decir, dirigir los medios de

produccion y la sociedad.

Los objetivos planteados desde la formulacion de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion
son visualizados como aportes a la historia de emancipacion del pueblo de Nicaragua, y esta tarea
se llevo a cabo con la utilizacion del método proveniente de la educacion popular y la pedagogia
del oprimido, como instrumentos de emancipacion y liberacion personal y de transformaciones

sociales, en la aproximacién y construccioén de un nuevo sujeto politico.

Es asi como, la nueva pedagogia de los oprimidos tiene un poder politico para que con
conciencia social se puedan enfrentar a la dominacion opresora y buscar la transformacion social
y politica de esa realidad. Por ello, se debe buscar que el oprimido tome conciencia de su situacion
de opresidon y se comprometa en la praxis con su transformacion (Lopez, 2008). Freire (1970)

sefiala que,
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La pedagogia del oprimido, como pedagogia humanista liberadora, tendrd, pues, dos
momentos distintos, aunque interrelacionados. El primero, en el cual los oprimidos van
descubriendo el mundo de la opresion y se van comprometiendo, en la praxis, con su
transformacion y, el segundo, en que, una vez transformada la realidad opresora, esta
pedagogia deja de ser del oprimido y pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso de

permanente liberacion. (p. 55)

Ahora bien, en este proceso de permanente liberacion, cabe rescatar los aportes que se
hacen desde la educacion popular feminista, la cual ha desempeniado un papel en los
movimientos sociales y, por ende, en las transformaciones sociales, y no s6lo en la reproduccion
social, como en el caso del proceso revolucionario nicaragiiense; si no como sefiala Vinent (2001)
acerca de que ha fortalecido los movimientos de mujeres que, a su vez, repercuten en el entramado
de los movimientos sociales que apuntan hacia una verdadera democracia en su dimension

sustantiva, mas alla de los aspectos formales y fundamentales.

La educacion popular feminista, incorpora al andlisis de la opresion, propio de la
educacion popular, la doble discriminacion que sufren las mujeres de sectores populares, por
razones de clase y de género. Esta doble dimension mantiene en el horizonte la transformacion del
sistema capitalista y del sistema patriarcal y ademas pretende la eliminacion de la dualidad clase-

género que no es mas que la expresion de formas complementarias de dominacion (Vinent, 2001).

Por consiguiente, los aportes de la educacion popular feminista incluyen una concrecion
aun mayor del interés emancipador al especificar, dentro de los oprimidos, el colectivo de mujeres,
tomando en cuenta que debe ser incorporada al analisis detectando las contradicciones que se dan
en el &mbito privado, los aspectos subjetivos, el saber cotidiano de las mujeres y el fortalecimiento
de la organizacion y consolidacion del movimiento de mujeres en vistas a la construccion de una

sociedad sin dominacion alguna (Vinent, 2001).

2.3.7. Emancipacion social

A partir del desarrollo del término revolucion, asi como los objetivos que se perseguian
desde la formulacion de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion como proyecto; ambos pensados

para la incorporacion de la ciudadania y el acceso de los sujetos colectivos a la toma de decisiones
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sobre asuntos politicos (Calix, 2010); se desprende el concepto de emancipacion social, el cual

Cattani (2004) caracteriza como el proceso

ideolodgico e historico de liberacion de comunidades politicas o de grupos sociales, de la
dependencia, tutela y dominacion en las esferas econdmicas, sociales y culturales.
Emanciparse significa librarse del poder ejercido por otros, conquistando, al mismo tiempo,
la plena capacidad civil y de ciudadania en el Estado democratico de derecho. Emanciparse
significa acceder a la mayoridad de conciencia; con eso se refiere a la capacidad de conocer
y reconocer las normas sociales y morales independientemente de criterios externos

impuestos o equivocadamente presentados como naturales. (p. 221)

De esta manera, Stallmach (1980) sefiala que la emancipacion no es “simplemente un acto
individual de independencia o de auto liberacion de individuos, sino un movimiento de cambio
social, la liberacion de grupos sociales enteros en una lucha comun por los derechos de libertad y

por la igualdad politica” (p. 476). Y amplia que, en el despertar de la conciencia y el destino propio,

todo esfuerzo por lograr el desarrollo de la libertad moral (...) y de la capacidad de decidir
siempre cada vez mas por coincidencia propia, por la conciencia de la propia
responsabilidad y de la vision personal de los valores, todo este proceso de personalizacion
desde su "constitucion primera" a su "constitucion total" ("personalidad") convierte la

historia de cada individuo en historia de emancipacion. (Stallmach, 1980, p. 478-479)

Por su parte, Calello (2003) aporta que la teoria y filosofia de los procesos emancipatorios
se funda en la afirmacién marxista de que el objeto de la filosofia no es el de responder a la
pregunta ontoldgica sobre el ser universal, sino sobre el ser social, por el trabajo humano, que dice
de un sujeto, no como entidad aislada, sino en su relacion con el otro. De tal manera, el autor sefiala

que,

al proceso emancipatorio se integra el psicoanalisis freudiano en tanto teoria de la
liberacion desde un yo que se va apropiando de su destino en la construccion historicista
de su subjetividad, una dialéctica de transformacion de la asimetria de las relaciones con
un otro opresor que dentro de la sumision al capitalismo lo somete a humillacion y

explotacion. (Calello, 2003)
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Adorno (1987, en Calello, 2003) en su formulacion de la “teoria critica” se acerca a una
interpretacion de Freud como un buscador permanente de emancipacion, a través de la
descodificacion de una memoria censurada que oculta la humillacion y la violencia de un otro
opresor. Tal proceso de permanente emancipacion en la investigacion social pasa por una necesaria
lectura de una subjetividad historicista capaz, no solo de reconstruccion la memoria censurada,
sino también de desarrollar una transformacion radical del presente, esto a partir de la vinculacion

intersubjetiva y contextual politica.

Hauser, en Psicoanalisis y poder (2014) problematiza que el poder institucionalizado se
presta para establecer en los oprimidos una inconciencia social (Erdheim, 1982) o, dicho de otra
manera, una falsa conciencia (Marx, 1859). En ese sentido, el sistema de poder tiene intereses que
estdn en contradiccion con los intereses de los dominados, y se necesita convencer de alguna
manera a estos ultimos. Para esto, se hace uso, entre otros, del factor psicolégico importante para
imponer y asegurar el poder, el cual surge de la ahistoricidad, que es la base de toda institucion, y

que esta en relacion directa con el funcionamiento del inconsciente.

3

Por su parte, Butler (2001) es enfatica en sefalar que “una evaluacion critica de la
formacion del sujeto podria ayudamos a entender mejor los callejones sin salida a los que a veces
nos conducen los esfuerzos de emancipacion” (p. 41), y seiiala que, al hablar sobre poder, estamos
acostumbrados y acostumbradas a concebirlo como algo que ejerce presion sobre el sujeto desde
fuera, algo que subordina, coloca por debajo y relega a un orden inferior. Y si bien, esta podria ser
una descripcion adecuada de una las partes o formas de manifestacion del poder, Butler plantea

que, siguiendo a Foucault, el poder se puede entender como algo que también forma al sujeto.

En ese sentido, el sujeto es ¢l mismo un lugar de ambivalencia, puesto que emerge
simultaneamente como efecto de un poder anterior y como condiciéon de posibilidad de una forma
de potencia radicalmente condicionada; en la cual el sometimiento es el proceso por el cual el
sujeto se convierte en garante de su propia resistencia y oposicion. En tal sentido, no existe ningun
cuerpo fuera del poder, puesto que la materialidad del cuerpo — de hecho, la materialidad misma —

es producida por y en relacion directa con la investidura del poder (Butler, 2001).

Este ocupar el lugar de sujeto indica que no hay un sujeto previo al proceso de subjetivacion

que lo somete, pero que es ese mismo proceso el que le otorga esa posibilidad de ocupacion, de
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agencia, y por lo tanto de existencia y reconfiguracion de las experiencias e invencion formas otras

de participacion y estructuracion social.

Por su parte, los feminismos aportan a la construccion del concepto de emancipacion,
estableciendo que ésta es mas que la alternativa al poder establecido, puesto que es, o implica, la
construccion de sujetos, de hegemonia y de relaciones sociales que no sean enajenantes. Y sobre
su vinculacion con la memoria, Carosio (2017) sefiala que la creacion de los referentes de sentido
para la emancipacion es esencial para superar las formas tradicionales de dominacion. Relacionado

a esto, amplia que

A las diversas formas de dominacidn es pues también necesario hacerles un ejercicio de
lectura comparativa, esto debido a que a la investigacion social no le puede bastar la
descripcion de escenarios de conflicto, guerra y opresion, en los que se circunscribe dicha
dominacion. Esta tarea se refiere al planteamiento y esclarecimiento de las condiciones en
las que se da el espacio de lo social al interior de estas formas de dominacion: justamente
en el escenario de la dominacion aparece el espacio de la reivindicacion del derecho, en la
vida de las oprimidas y los oprimidos aparecen sellos morales como la hospitalidad y la
solidaridad, en los escenarios de vulnerabilidad surgen nuevas formas de accion colectiva

organizada que suponen la agencia activa detras de la victima. (p. 29)

Sobre este orden de cosas, resulta muy valioso la problematizacién que realiza Oberti (en
Basile, 2021) a raiz de la militancia de mujeres en Argentina, acerca de lo que ella cataloga como
“corrimientos” a las acciones que las mujeres fueron efectuando a medida que participaban

activamente de procesos politicos de izquierda, ya que sefiala que,

si bien sus acciones no lograron una transformaciéon del patriarcado, si supusieron una
interpelacion a las normas y valores (...) y un empoderamiento de las mujeres como sujetos
politicos, como fuerzas y agentes de la historia. Ellas marcan una fisura en la imagen

tradicional que les era otorgada y logran desbordar los roles asignados a su género. (p. 66)

En esa medida, extendiendo de los margenes posibles para teorizar la emancipacion, Basile
(2021) rescata que la participacion politica implicé para las mujeres salir de los lugares

tradicionalmente estipulados a lo femenino, actuar en el espacio publico de una manera nueva, y
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de esta forma convertirse en un sujeto politico, con capacidad de formar parte de las fuerzas de la
historia que intentaban transformar la sociedad, aunque eso no significara correrse del todo de los

limites del patriarcado.

2.4. Planteamiento del problema

A partir de la contextualizacion y revision de antecedentes, surgieron las siguientes
interrogantes: ;como vivieron las mujeres su participacion en este proceso?, ;podria considerarse
que la Campana Nacional de Alfabetizacion se erigié como espacio para la emancipacion de las
mujeres?, ;jcomo fue que este evento configurd nuevos roles sociales de las mujeres
nicaragiienses?, y pasados mas de 40 afos, ;como fue elaborado el desenlace de la Cruzada
Nacional de Alfabetizacion?, ;como influy6 también esa elaboracion en la estructura subjetiva de

las mujeres nicaragiienses contemporaneas?
Por lo tanto, como problema de investigacion se plantea:

( Como fueron las vivencias subjetivas, que contribuyen a un proceso de reconstruccion de
la memoria colectiva, de las mujeres nicaragiienses que participaron como alfabetizadoras en la
Cruzada Nacional de Alfabetizacion en Nicaragua, a partir de una lectura desde el

etnopsicoanalisis y las producciones narrativas?

2.5. Sujeto de investigacion

Al hablar sobre las mujeres nicaragiienses que participaron como alfabetizadoras en la
Cruzada Nacional de Alfabetizacion, se hace necesario precisar al sujeto de investigacion, bajo la
categoria de mujeres, la cual puede resultar problemaética, pero a continuacion se haréd un esfuerzo
por hacer una revision critica del mismo. Siguiendo la linea de critica a los feminismos
hegemonicos, Mohanty (2008) sefiala que el término “Mujer” se corresponde con un compuesto
cultural e ideoldgico del Otro construido a través de diversos discursos de representacion
(cientificos, literarios, juridicos, lingiiisticos, cinematicos, etc.); en contraposicion, la
denominacién de “mujeres” interpela a sujetos reales, materiales, con sus propias historias

colectivas.

Es decir, para esta investigacion se parte de la premisa de las mujeres como sujetos

histéricos, y no de la representacion de la mujer producida por discursos hegemonicos, ademas, se
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rescata la demanda, desde el feminismo latinoamericano, de una categorizacion de las mujeres

como sujetas de la accion politica transformadora (Carosio, 2009).

Por lo tanto, resulta imperante cuestionar el término “mujeres” como categoria de analisis,
especificamente la premisa de que todos los miembros del género femenino, independientemente
de clase y cultura, estdn constituidos como un grupo homogéneo identificado de forma previa al

proceso de andlisis (Mohanty, 2008). La autora amplia,

Lo que resulta problematico en este uso de “mujeres” como grupo, como categoria de
analisis estable, es que se asume una unidad antihistérica y universal entre las mujeres,
fundada en la nocion generalizada de su subordinacion. En vez de demostrar analiticamente
la produccion de las mujeres como grupos socioecondémicos y politicos dentro de contextos
locales particulares, esta jugada analitica limita la definicion del sujeto femenino a la
identidad de género, ignorando por completo identidades de clase o étnicas. (Mohanty,

2008, p. 27)

Por su parte, Hauser (2014) en referencia al concepto de otredad aplicado a lo “femenino”
como construccion discursiva y politica, sefiala que, para el etnopsicoanalisis, la dinamica entre lo
propio y lo ajeno, lo conocido y lo diferente es un punto central para estudiar, por lo tanto, plantea
que, la reflexion empieza en el etnocentrismo, el egoismo, y el yo como punto de referencia, “igual

que €l o la bebé en su estado narcisista, cuando se piensa el centro del mundo” (p. 141).

De esta manera, es importante comprender que las mujeres estan constituidas como mujeres
a través de una complicada interaccion entre clase, cultura, religion y otras instituciones y marcos
de referencia (Mohanty, 2008), es decir, sus procesos de socializacion y subjetivacion de las
experiencias. Mohanty (2008) afirma que, “situaciones superficialmente similares pueden tener
explicaciones radicalmente distintas y especificas histdricamente, y no pueden tratarse como

idénticas.” (p. 33), puesto que al hacerlo se les roba su agencia historica y politica.
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I11. Objetivos.
3.1. Objetivo General

Contribuir a un proceso de reconstruccion de la memoria colectiva, a través del analisis de las
vivencias subjetivas, de mujeres nicaragiienses que participaron como alfabetizadoras en la
Cruzada Nacional de Alfabetizacion en Nicaragua, a partir de una mirada desde el

etnopsicoanalisis y las producciones narrativas.

3.2. Objetivos Especificos

1. Indagar en conjunto con las mujeres alfabetizadoras las implicaciones subjetivas de su
participacion, a partir de la experiencia vivida en este proyecto social y politico de
alfabetizacion dentro de un proceso revolucionario.

2. Problematizar el concepto de emancipacion planteado desde el discurso oficial en
contraposicion a las experiencias concretas y subjetivas de las mujeres que participaron
como alfabetizadoras en la Cruzada Nacional de Alfabetizacion.

3. Elaborar en conjunto con las mujeres participantes nuevas aproximaciones a la memoria

colectiva de la Campaia Nacional de Alfabetizacion.
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IV. Marco metodolégico

4.1 Tipo de investigacion

La presente investigacion es de carécter cualitativo, en la cual se busco profundizar en las
perspectivas, puntos de vista y vivencias de las participantes de la investigacion. En ese sentido,
el trabajo de investigacion se adentrd en las emociones, experiencias, significados y otros aspectos
subjetivos relacionados con la participacion como mujeres alfabetizadoras de la Cruzada Nacional
de Alfabetizaciéon en Nicaragua en el afio 1980 para el enriquecimiento de un proceso de

construccidn y recuperacion de memoria.

La investigacion cualitativa ha sido definida como el estudio interpretativo de un tema o
problema especifico en el que el investigador se convierte en una pieza central para la obtencion
de sentido (Banister et al, 2005, en Dobles, 2018), es decir, en la cual se afianza una lectura de las
especificidades de las situaciones, y se da espacio para “poner a jugar la subjetividad del propio

investigador o investigadora” (Dobles, 2018, p. 32).

Dobles (2018) también sefiala que, como cualquier otra actividad, la investigacion se hace
desde lugares sociales determinados, desde entramados de poder, y el mismo hecho de realizarla
tiene un efecto sobre las relaciones sociales. En ese sentido, pensar una investigacién que tome en
consideracion una perspectiva latinoamericanista implica necesariamente precisar el lugar de
enunciacion de los aspectos epistemoldgicos, tedricos y metodologicos adoptados para investigar

las realidades latinoamericanas.

Lemos y Rodrigues (2019) plantean que los Estudios Latinoamericanos, poseen una
potencialidad e importancia para la produccion de conocimiento en el dmbito de las ciencias
sociales y humanidades, ya que dadas sus especiales caracteristicas, como la perspectiva regional,
la interdisciplinaridad y la promocion de estudios comparativos y multisituados, éstos se
encuentran en una posicion privilegiada para pensar el contexto mundial actual y sus

complejidades.

En esa medida, un aporte de la perspectiva latinoamericanista a la investigacion gira en
torno a la problematizacion como guia para el camino, metodologico, puesto que se posibilita el

emprender la tarea de deshilvanar una realidad pluridiversa que acaudala logicas, discursos y
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practicas, hechos y eventos, desde lo cual se pueden orientar los caminos hacia el reconocimiento

de los contextos y lugares desde donde se producen esas formas de saber (Pérez, 2019).

Como un espacio para la produccién de saberes otros, una perspectiva latinoamericana
permite ademas llevar a cabo una critica a la denominada cultura academicista, la cual segiin Pérez
(2019) se pretende cientifica y universal, por lo cual ha impuesto rigores metoddicos para organizar
de manera homogénea la produccion de conocimiento, como practica que se ha reproducido
histéricamente y crea unas visibilidades, pero, también perpetuas invisibilizaciones sustantivas.

Sobre esto, el autor amplia,

En torno a las visibilidades producidas, éstas emergen dentro del marco referencial de una
logica universal del conocimiento y sus formas de produccion, encunadas en la antigua
tradicion filosofica e identificada como la primera forma humana de filosofar, desde la cual
se dio paso a la evolucion, casi que, por etapas, de un encadenamiento de 1dgicas siempre
adosadas a las formas euro-estadounidenses de comprender el mundo, la realidad y la
humanidad, sus origenes, problemas y alternativas. Con bastante precision, suele resaltarse
la universalidad de la ciencia y del conocimiento generado en esos limites geopoliticos y
convertidos en patrones hegemonicos de dominacion filosofica, tedrica y metodologica;
por lo cual, s6lo era y sigue siendo validado como conocimiento admitido universalmente
aquel construido dentro de tales limites y nunca fuera de ellos, a la vez que posicionaba a
sus creadores y poseedores como figuras emblematicas de un saber cosificado y
reproducido técnicamente mediante el artilugio de la aplicabilidad de sus principios

reguladores. (Pérez, 2019)

Por lo tanto, Pérez (2019) sostiene que una perspectiva latinoamericanista en la
investigacion es una oportunidad para ampliar los &mbitos del saber y extender una convocatoria
a las distintas manifestaciones de luchas y resistencias que nos unen y nos diferencian a la vez,
desde la filosofia de la produccion condicionada por la praxis de la vida propia. Ello significa

quedar en el silencio y favorecer la escucha de la voz del otro que penetra desde la exterioridad.

En lo particular a la investigacion sobre memorias colectivas, una perspectiva
latinoamericana puede facilitar, como plantea Arenas (2018) el camino para la ejecucion de

trabajos que evidencian, en las luchas por la memoria, un gesto de sublevacion, de protesta, de
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resistencia frente a los relatos dominantes que inundan la esfera publica y no permiten la expresion

de otras narrativas, ni el surgimiento de memorias otras.

4.2 Metodologia

Con el psicoanalisis de investigacion social se logra una nueva forma de metodologia
cualitativa que utiliza fundamentalmente los conocimientos psicoanaliticos en la dindmica entre
investigador/a y su “objeto-sujeto” a investigar; es decir, que la subjetividad de las dos partes
involucradas en la investigacion son objeto de estudio, puesto que “la experiencia del
etnopsicoanalisis demuestra que se dan errores fatales en las investigaciones psicoldgicas y
sociales, si la subjetividad del/la investigador/a estd excluida del proceso y si no se entienden los

procesos transferenciales” (Hauser, 1998, p. 7).

Lo especial de este enfoque en el campo de la investigacion social es por tanto, la
introduccion a la discusion del inconsciente como fenémeno, producto y fuerza social, el cual se
puede entender tnicamente dentro de una situacion parecida a la del “encuadre psicoanalitico™:
minimo de tiempo para que se pueda desarrollar un proceso emocional entre las dos partes
involucradas, relativa abstinencia social del/la investigador/a, regularidad en las sesiones de
encuentro, devolucion permanente de las observaciones al “sujeto de investigacion”, busqueda de

entender e interpretar los fenomenos de transferencia y resistencia, etc. (Hauser, 1998).

Para el desarrollo de esta investigacion se planted como propuesta de acercamiento al
problema de investigacion, el método del etnopsicoanalisis, ya que desde este encuadre de
investigacion se abre la posibilidad para llevar a cabo una investigacion social y cultural cualitativa
que incluye la dindmica entre el investigador y el sujeto a investigar; lo cual a su vez permite que
se logren disminuir las condiciones inherentes de poder y de verticalidad, y se pueda crear una
situacion mas horizontal y democréatica a la hora de llevar cabo la investigacion (Hauser, 1998).
Ademas, rescatando el aporte que la psicologia puede dar a los estudios latinoamericanos, Hauser
(2016) también sefiala que lo intrapsiquico no puede separarse de lo econdomico, cultural y social,
y por tanto desde el etnopsicoandlisis se plantea la posibilidad de contribuir a que los pueblos

puedan fortalecer su identidad y su pensar critico de la historia.

Esta perspectiva posibilita el estudio de las representaciones conscientes € inconscientes en

el marco de una cultura determinada, asi como el abordaje del malestar producido por la conflictiva
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entre los deseos pulsionales y las demandas del entorno sociocultural (Rodriguez y Valverde,

2020).

Bajo esta metodologia, se trabaja de forma analoga a como lo hacen los psicoanalistas en
la situacion terapéutica, es decir, con atencion flotante, autorreflexion y supervision de su propia
contratransferencia, y asociaciones libres (Hauser, 2014), en la cual la curiosidad y el compromiso
ideoldgico son motores de la investigacion. Aunado a esto, es de suma importancia lo que sefiala
Devereux (1985) acerca de la lectura del comportamiento de los investigadores durante el
desarrollo de la investigacion, en el sentido de que éste forma parte de las observaciones, ya sea
en forma de irritacion, aburrimiento, cansancio, tristeza, enfermedad u otras; todas estas se

conciben como resistencias de una inhibicion inconsciente de los sujetos investigadores.

la manera de conocer la dindmica emocional que existe entre cultura y sujeto, es por medio
del trabajo con la emocionalidad propia y la subjetividad, mediante el enfrentamiento de
percepciones entre sujetos de culturas y caracteristicas distintas, asi como la transmision
de comunicacién no verbal, que se expresan en las reacciones emocionales de quien
investiga y que muchas veces no son del todo conscientes, racionales, controladas o
tedricas; sino que por el contrario, pueden ser densas, contradictorias y cadticas. Para ello,
la autora recomienda analizar la contratransferencia, por medio del diario de campo como
texto que recoge elementos de lo sentido, vivido y experimentado por parte de quien

investiga. (Cerdas, 2019, p. 36)

En ese sentido, Devereux (1985) afirma que es la contratransferencia el dato de importancia
decisiva en toda la ciencia del comportamiento, y el analisis de este es mas productivo en cuanto
a la comprension de la naturaleza del hombre; de tal forma sostiene que negarse a utilizar
creativamente las dificultades que introduce la contratransferencia, solo puede llevar a la
recoleccion de datos cada vez menos pertinentes, mas segmentarios, periféricos y hasta triviales.
Es por esto por lo que insiste en que “el cientifico debe cesar de destacar exclusivamente su
manipulacion del sujeto y tratar de entender al mismo tiempo — y a veces primordialmente — a si

mismo qua observador.” (p.21)

La propuesta metodologica también se enriquecio a partir del uso de las producciones

narrativas, las cuales toman en consideracion que el mundo social es un mundo construido con
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significados y simbolos, que permiten dar cuenta del entramado social de un determinado
momento historico. Por lo tanto, implica la busqueda de esta construccion y de sus significados a
partir del énfasis del conocimiento situado, es decir, asumir una objetividad parcial y un
posicionamiento politicamente responsable (Balasch y Montenegro, 2003), la cual en la
perspectiva de los conocimientos situados de Haraway (1991, en Balasch y Montenegro, 2003)

sugiere trascender el debate realismo-relativismo en torno al conocimiento, puesto que,

Desde posturas positivistas el conocimiento es producido a través de la mirada
homologadora y universal de la ciencia omitiendo al sujeto del conocimiento. (...) desde
posturas discursivistas se ha considerado que la mirada es relativa al sujeto de
conocimiento. Ambas perspectivas comparten, por tanto, una concepcion del conocimiento
totalizante ya que este es producido, o bien desde ninguna parte (positivismo), o bien desde

todas partes por igual (discursivismo), negando la parcialidad de la mirada. (p. 45)

Sobre esto, Schramm (2012), desarrolla, a partir de las reflexiones de Erdheim sobre la
jerarquizacion entre el sujeto y el objeto como categorias opuestas y exclusivas, y la apropiacion
y cosificacion del Otro, que, la relacion entre sujetos no esta libre de conflictos, siendo uno de
ellos, la tension que existe entre las narraciones hegemoénicas y subalternas. De modo tal que,
mientras las primeras ejercen su eficacia en la sociedad y en la cultura, las segundas articulan
contralecturas del poder hegemoénico. En esa tonica, se plantea que una lectura desde el
etnopsicoandlisis convoca a que exista la posibilidad de desprendernos de categorias fijas,

coherentes y ahistdricas.

De tal forma, y en concordancia con el etnopsicoanalisis, en las producciones narrativas se
da cuenta de experiencias biograficas, se recogen aquellos eventos de la vida de las personas que
son dados a partir del significado que tengan los fendmenos y experiencias de aquello que han
percibido como una manera de apreciar su propia vida, su mundo, su yo, y su realidad social
(Charriez, 2012), puesto que como senala Dobles (2009) la memoria es siempre una produccion y
una construccion social. Por tanto, las narrativas permiten encontrar o construir los sentidos del
pasado (Jelin, 2002), Ademas, estas narraciones permiten visualizar, entender e interpretar las
voces que siempre han estado pero que los discursos dominantes de nuestras sociedades nos han

imposibilitado ver (Cotan, 2013).
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4.3 Antecedentes metodicos

En linea con el proceso investigativo que se llevd a cabo, un antecedente metodoldgico,
situado en el contexto latinoamericano y que aporta muchos elementos claves al posterior analisis,
es la tesis doctoral de Ursula Hauser: Mujeres en camino (1994), una investigacion
etnopsicoanalitica llevada a cabo en la capital Managua, que utilizé el método de la conversacion
psicoanalitica y su evaluaciéon como base, y en la cual la propia subjetividad de la investigadora

figuraba como una parte importante en el trabajo de investigacion.

Este estudio se llevo a cabo en la primera mitad del proceso de Revolucion Sandinista, y
tenia el fin de estudiar los efectos de la lucha de liberacion y de las cambiantes relaciones de poder
en las areas del trabajo, la familia y la experiencia subjetiva de las mujeres nicaragiienses. Al

respecto, Hauser (1994) planteaba acerca de la metodologia que,

Mi suposicion era que las mujeres nicaragiienses podrian, por medio de un proceso de
"recordar, repetir y reelaborar", especialmente en una conversacion conmigo - una
extranjera - hacer mas conscientes € intensos sus propias experiencias y experimentarse a
si mismas como "sujetos haciendo historia". Yo queria reconocer en ellas, las mujeres de
otra cultura, el potencial para la resistencia y por medio de eso probablemente reencontrar
mi propio lado rebelde. Al mismo tiempo estaba presente la antigua busqueda de nuevas
formas de intensificar las vidas de las mujeres, asi como el deseo de crear puentes por

encima del abismo de la historia colonial.

Dado que la subjetividad de la mujer durante la revolucion sandinista era de su interés, en
la elecciébn de este método eran fundamentales tanto las consideraciones politicas y las

psicoanaliticas (Hauser, 1994) y a partir de esto plantea algunas interrogantes, las cuales retomo:

(Como evitar que la investigacion se convirtiera en sélo una ilustraciéon descriptiva 6
panfletaria de la revolucion, 6 que corriera el riesgo de ser un estudio de psicologizacion,
0 que sea un discurso inanimado, distante y abstracto sobre el cambio social en Nicaragua?
(Cudl es la mejor manera de entender las relaciones de poder y dominacion que estdn
sujetos a cambios radicales? ;Como valorar debidamente a las mujeres en su lucha por la
emancipacion? (...) ;Como capturar los sutiles conflictos psicologicos que se dan en los

turbulentos tiempos de una revolucién? ;Como evitar el peligro de la parcialidad excesiva
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0 de la sobre-identificacion, la cual resultaria en el desarrollo de una postura defensiva
inconsciente, que me llevaria lejos de una evaluacion objetiva de la situacion? (...) (Como
trabajar cientificamente sin caer en la ilusioén de la "objetividad" o, al contrario, presentar
una opinién demasiado subjetiva? (...) ;Coémo asociar la teoria con la practica de una
manera viva y creativa, que lleve a un proceso dialéctico de investigacion? (...) ;Coémo
superar la brecha entre ciencia y politica? ;Cémo crear un verdadero proceso de
intercambio? ;Como asegurar para mi, y para los participantes de la investigacion, la
posibilidad de cuestionamiento y aprendizaje permanente y, sin embargo, hacer

declaraciones cientificas? (p. 15-16)

De esta manera, el etnopsicoanalisis ofrece un método y una teoria muy adecuada para
explorar los conceptos de "dominacion, adaptacion y resistencia” en la experiencia subjetiva de
individuos de diferentes culturas, y para evitar caer presa de los habituales limites puestos por los

prejuicios exotizantes 6 xeno6fobos en la posicion del investigador.

La autora aporta ademads que, la tesis de que la revolucidn representa para las mujeres en
Nicaragua una oportunidad para su desarrollo personal necesita ser analizada en relacion con el
proceso de socializacion. Debido a que, en las sociedades colonizadas en América Latina, la
mayoria de los hombres adultos casi nunca estan en casa porque tienen un trabajo asalariado, a
menudo estacional y en zonas muy alejadas, y tampoco pasan el tiempo libre con su familia, para
las nifias y los nifos la persona de referencia mas importante, y en su mayoria tnica, es su madre
o abuela, la cual es experimentada en lo interno de la familia y en el desarrollo psicoldégico de los

niflos como "omnipotente", y por esa razon ejerce un poder extraordinario (Hauser, 1994).
De esta manera la autora concluye que,

En mi investigacion llegué a la conclusion de que la revolucion sandinista dio, sobre todo
a las mujeres, oportunidad para la emancipacion. Las reglas tradicionales fueron rotas, las
mujeres podian manifestar conscientemente sus impulsos libidinosos y agresivos
anteriormente "prohibidos", y expresar y realizar sus energias y deseos de participar en el
proceso social de una manera activa y creativa. Si anteriormente solo eran posibles las
estrategias de poder ocultas y los deseos de autonomia disfrazados, la revolucion hizo

posible la integracion de las verdaderas fuerzas y fortalezas de las mujeres en el proceso
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social, no s6lo de una manera compensatoria definida por "el mito de su dominio". Para
muchas mujeres nicaraglienses la experiencia de la revolucion fue vivida como una
ampliacion de su circulo de accion real y simbolica, y permitid la integracion de partes
previamente inconscientes de su emocionalidad individual y su cultura femenina en el

comportamiento consciente.

En cuanto a las historias de vida como estrategia biografica narrativa, cabe destacar algunas
reflexiones metodologicas que apuntan Puyana y Barreto (1994) sobre esta estrategia como un
recurso en la investigacion cualitativa. En primer lugar, sostienen que ésta se constituye en una
estrategia de investigacion encaminada a generar versiones alternativas de la historia social a partir

de la reconstruccion de las experiencias personales.

De modo tal que, se constituye en un recurso de primer orden para el estudio de los hechos
humanos, porque facilita el conocimiento acerca de la relacion de la subjetividad con las
instituciones sociales, sus imaginarios y representaciones simbolicas. Es decir, la historia de vida
permite traducir la cotidianidad en palabras, gestos, simbolos, anécdotas, relatos, y constituye una
expresion de la permanente interaccion entre la historia personal y la historia social. En esa linea

las autoras desarrollan,

La historia de vida proporciona una lectura de lo social a través de la reconstruccion del
lenguaje, en el cual se expresan los pensamientos, los deseos y el mismo inconsciente;
constituye, por tanto, una herramienta invaluable para el conocimiento de los hechos
sociales, para el analisis de los procesos de integracion cultural y para el estudio de los

sucesos presentes en la formacion de identidades. (Puyana y Barreto, 1994, p.187)

Por ultimo, Puyana y Barreto (1994) concluyen también en destacar el significado de las
historias de vida como medio de recuperacion de la palabra de mujeres de sectores populares y de
otros grupos poblacionales que no han sido reconocidos en la historia oficial. De esta manera, se
posibilita el conocimiento y andlisis de los complejos procesos de construccion de identidades, asi
como permite contribuir a develar relaciones de subordinacion de género, de clase y de raza, y su

influjo en la vida social.
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4.4 Estrategia metodologica

El proceso de investigacion se llevo a cabo en tres fases: la primera fase, de recoleccion de
la informacion por medio de técnicas paralelas al encuadre psicoanalitico, en este caso a través de
entrevistas y construccion de narraciones; la segunda fase, de sistematizacion y categorizacion de
la informacion; y, por ltimo, la tercera fase, enfocada en el andlisis de los datos obtenidos. En las
tres fases se rescata y analiza los aspectos contratransferenciales, mediante la asociacion libre y

analisis de los afectos subjetivos de la persona que investiga, recopilados en la bitacora.

4.4.1. Fase de recoleccion de informacion

En esta fase se llevdo a cabo el primer contacto con las mujeres participantes de la
investigacion. En dicho encuentro se plante6 el tema a investigar, asi como el encuadre del proceso,
y se llevaron a cabo las primeras indagaciones sobre la participacion de ellas dentro del proyecto
de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion. Cabe destacar que, con dos de las participantes este
primer encuentro se dio en el afio 2019 en Nicaragua, en una visita realizada a sus comunidades
respectivas. Posteriormente, se retomé la investigacion hacia finales del afio 2021, y por el
contexto mundial de pandemia por COVID-19, las entrevistas se trasladaron a la virtualidad. En
ese momento se reestablecio el encuadre y se hizo lectura del consentimiento informado, el cual

fue aceptado de manera oral por cada una de las participantes.
Acerca de la virtualidad

A inicios del 2020, muchas personas investigadoras, asi como estudiantes que tenian
proyectos de investigacion en marcha, se vieron ante la situacion de no poder continuar el trabajo
de campo que habian planeado con el fin de recabar los datos necesarios para su analisis. Las
restricciones fisicas impuestas, bajo el denominado “distanciamiento social”, derivadas de la
emergencia por COVID-19 y el riesgo de contagio, tuvieron un impacto directo en las
posibilidades de movilidad y las modalidades de las interacciones. Esto, por ejemplo, para el caso
de esta investigacion implicaba ademas restricciones entre paises, como lo fue el cierre de la

frontera entre Costa Rica y Nicaragua.

Con el paso de los meses, se hizo evidente que la postergacion del trabajo de campo tendria

que dar paso a una reformulacion del disefio de investigacion, en cuanto a replantear como se iba
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dar el registro de la informacion. En esa medida, se dio paso al uso de herramientas tecnologicas
que permiten la comunicacion cara a cara, como lo fue el uso de la plataforma de Google Meet y

videollamada de Telegram. Hamui y Vives (2020) plantean que,

Cada plataforma virtual tiene sus propias peculiaridades, empero, la mayoria comparten las
caracteristicas de ser gratuitas, posibilidad de videograbar las sesiones (...) En ellas, los
dialogos son sincrénicos y existe la posibilidad de grabar los encuentros de manera digital
de tal forma que pueden ser revisados asincronicamente para su analisis. Los investigadores
cualitativos que ya tenian programadas sus entrevistas o grupos focales tienen la posibilidad

de reconvertir los encuentros fisicos en virtuales y continuar con su plan original. (parr. 11)

El contexto de la pandemia, por lo tanto, puso en juego la necesidad de hacer adaptaciones
a falta de poder encontrarnos como estabamos acostumbrados a hacerlo, y en el caso de la
metodologia de recoleccion, se hizo necesario readaptar la técnica de la entrevista a lo virtual.
Sobre esto, Maris y Giadas (2021) sefiala que ésta es una nueva modalidad de entrevista que se
desarrolla por una interaccion entre dos o mas personas mediada por las Tecnologias de la
Comunicacion y la Informaciéon (TICs), donde, en sincronicidad y a través de la creacion de un
espacio privado comun virtual recreado desde dos espacios propios distintos, puede recuperarse la
presencia del otro por medio de una plataforma de videollamadas que permita visualizar y
comprender expresiones corporales y/o faciales, intencionalidades de accion y codigos del

lenguaje.

A continuacion, se detallan las técnicas, asi como los instrumentos, utilizados para la
obtencion de los datos que las mujeres participantes de la investigacion consideraron significativos
a la hora de recordar su experiencia y darles un sentido en el proceso de reconstruccion de la

memoria de la Cruzada.

4.4.1.1 Técnicas de recoleccion.

Se utilizaron tres técnicas: la entrevista o conversacion bajo un encuadre psicoanalitico, la

construccion de narrativas biograficas, y el registro de la contratransferencia.

Entrevista psicoanalitica. Segun Ruiz (2003) la entrevista psicoanalitica es el comienzo de

una serie de encuentros tendientes a reformular la historia de vida de un sujeto, en la cual se amplia
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el espectro de ideas, fantasias y afectos accesibles a su conciencia. En la entrevista psicoanalitica
es fundamental la comunicacion de inconsciente a inconsciente, la empatia y la comprension de

las sucesivas constelaciones que se gestan de transferencia y contratransferencia.

Por lo tanto, la entrevista a profundidad de corte psicoanalitico posibilita rastrear una
narrativa biografica, y Ruiz (2003) remarca que se accede al pasado no como un cumulo de datos
rigidos e inalterables que estan ahi para ser recapturados, sino que es a través del encuentro de dos
subjetividades se produce algo nuevo, que se refleja la historia libidinal de los sujetos y dicha
historia se mira desde una perspectiva diferente, marcada por el presente especifico. De modo tal

que el reconocimiento de la subjetividad también se produce en la interaccion.

Para el caso de esta investigacion, la entrevista o conversacidn bajo un encuadre
psicoanalitico estuvo disefiada con preguntas generadoras que giraban en torno a un evento
especifico en la historia de vida de las mujeres participantes. Se les solicitdé que narraran el proceso
anterior a la Cruzada de Alfabetizacion, los ultimos meses antes del triunfo de la Revolucion
Popular Sandinista, el momento en que deciden ser parte del proceso de alfabetizacion, los meses
de alfabetizacion, el retorno, asi como la impresiones en cuanto a lo que pudo implicar para ellas
y para la sociedad como tal haber sido participes de este proyecto politico. Ademas, se rescatod

temas emergentes, que no habian sido contemplados como parte de la construccion de la memoria.

Producciones narrativas. Jelin (2014) sostiene que las narrativas personales implican una
multiplicidad de voces, y una circulacion de multiples “verdades”; asi como también silencios y
cosas no dichas, que pueden ser expresiones de huecos traumaticos. Dentro de las funcionalidades
que pueden cumplir las narrativas estan también ser estrategias para marcar la distancia social con
la audiencia, con el o la otra. O responder a lo que los y las otras estan preparados para escuchar.

Ampliando sobre esto la autora sefiala que las narrativas son,

al mismo tiempo una fuente fundamental para recoger informacion sobre lo que sucedid,
un ejercicio de memoria personal y social en tanto implica una narrativa que intenta dar
algun sentido al pasado, y un medio de expresion personal por parte de quien relata y quien

pregunta o escucha. (Jelin, 2014, p. 161)
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Como se menciona, las narrativas pueden implicar ademas a quienes escuchan, ya sea por
medio del reconocimiento de uno mismo en la narrativa, o bien, produciendo un extrafiamiento y
distancia. Jelin (2014) afirma que las posibilidades de escuchar varian a lo largo del tiempo, de si
el clima social, institucional y politico estd avido de relatos. Nuevamente aqui debemos plantear

la urgencia de historizar, de incluir la temporalidad y la historicidad.

En esa medida, los métodos biograficos, ponen en tension a la narracion, y también a las
memorias, no solo en su contenido, sino también en su articulacidén, construccion y en sus
implicaciones (Dobles, 2018), en ese sentido, son una herramienta de indagacion no estructurada
de historias de vida, tal y como son relatadas por los propios sujetos, en la cual se busca potenciar
la generacion de versiones alternativas de la historia social y oficial, a partir de la reconstruccion
de las experiencias personales, es decir, la recopilacion de conocimientos situados en una relacion

dialogica entre subjetividades.

De tal modo que, emerge o bien se visibiliza la relacion entre participante e investigadora
como sujetos multiples constituidos por relaciones de poder que imbrican la clase, la sexualidad,

la edad y la etnicidad (Gandarias y Garcia, en Mendia, et. al, 2014). De esta manera,

A través del conocimiento narrativo construido a partir de las historias de experiencias
vividas y de los significados creados, es posible comprender la ambigiiedad y complejidad
de las vidas humanas, asi como retar las visiones tradicionales de verdad, realidad y

conocimiento. (Gandarias y Garcia, en Mendia, et. al, 2014, p. 100)

Es decir, la historia de vida permite traducir la cotidianidad en palabras, gestos, simbolos,
anécdotas, relatos, y constituye una expresion de la permanente interaccion entre la historia

personal y la historia social (Puyana y Barreto, 1994).

Para efectos de la presente investigacion, las narrativas de historias de vida se construyeron

a partir de la entrevista o conversacion bajo enfoque psicoanalitico.

Registro de contratransferencia. Devereux (1995) afirma que el analisis de la
contratransferencia es el dato fundamental del psicoanalisis como método de investigacion, y como

tal, esta definida como
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la suma total de aquellas distorsiones en la percepcion que el analista tiene de su paciente,
y la reaccion ante ¢l que le hace responder como fuera una imagen temprana y obrar en la
situacion analitica en funcion de sus necesidades inconscientes, deseos y fantasias, por lo

general infantiles. (Devereux, 1995, p. 69-70)

En ese sentido, es de suma importancia haber podido llevar a cabo un registro de los
elementos contratransferenciales que surgieran durante el proceso investigativo, es decir, recopilar
las sensaciones, emociones, sentimientos, pensamientos, lapsus, temores y suefios que tiene lugar
en relacion con el tema de investigacion, con el fin de ser supervisados y analizados en la fase de
interpretacion de la informacion obtenida. Cerdas (2019) amplia que la importancia de dicho
registro esta en que posibilita reconocer y dar seguimiento a situaciones o elementos que se dan

en la interaccion entre quien investiga y las personas participantes.

4.4.1.2 Instrumentos.

Los instrumentos que se utilizaron para efectuar las etapas de recoleccion y de analisis de
datos se expondran de acuerdo con las tareas para las que fueron utilizados. Cabe destacar que
todas las entrevistas se registraron por medio de grabaciones de audio, lo cual enriquecid la etapa

de analisis de la informacidn.

Bitacora. Se utilizé una bitacora digital en la cual se hizo registro de los aspectos que se
movilizaron en la persona investigadora. Tal auto registro se realizd6 como un esfuerzo para
plasmar los sentires, pensares y preguntas con los cuales se pudiese rescatar posteriormente todo

aquel material inconsciente del proceso de investigacion.

Transcripciones. Todas las entrevistas realizadas fueron grabadas, y por lo tanto se hizo
una transcripcion de cada una de ellas para la construccion de la historia de vida que enriqueciera
el andlisis posterior de las mismas. El ejercicio de transcripcion fue muy valioso para recuperar los
temas emergentes de cada entrevista, los tonos de voz, las pausas realizadas, y en general el sentido

que cada una de las participantes le fue otorgando a su memoria de la experiencia vivida.
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4.4.2 Sujetas portadoras de informacion y criterios de seleccion

La fuente de informacion primaria para la presente investigacion fueron las narrativas de
la vivencia de las mujeres que fueron participes de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion en

Nicaragua.
En ese sentido, se plantearon los siguientes criterios de inclusion:

Criterios de inclusion
e Mujeres
e Ser nicaragiienses o haber vivido la mayor parte de su vida en Nicaragua
e Haber participado en la Cruzada Nacional de Alfabetizacion

¢ Que muestren disponibilidad e interés para participar del proceso

De esta manera, como sujetas participantes de esta investigacion, fueron seleccionadas tres
mujeres nicaragiienses, de las cuales, dos de ellas cumplieron la tarea de alfabetizadoras durante
todo el periodo de la Cruzada, y la tercera inici6 como alfabetizadora, pero concluyd con otras
tareas igualmente vinculadas a la Cruzada. Las tres viven actualmente en Nicaragua, y son de

municipios considerados urbanos pero alejados de la capital.

Al ser una investigacion cualitativa, el objetivo de esta no es la generalizacion de los
resultados, sino que, por el contrario, se privilegia la particularidad de los testimonios. En ese
sentido, a pesar de que la muestra, o el nimero de entrevistas podria considerarse reducida, resulta
lo suficientemente significativa, puesto que permite una aproximacion, como se vera en la seccion
de resultados, a vivencias que crean fisuras en el discurso oficial acerca de lo que fue la Cruzada
Nacional de Alfabetizacion, al mostrar contradicciones que se presentan dentro de proyectos que
se dicen o se hacen dentro de procesos revolucionarios; y en esa medida aportan nuevas lecturas

que enriquecen las memorias de este proyecto politico.

Aunado a esto, facilito en términos metodologicos, llevar a cabo el andlisis de la
contratransferencia producida con cada una de las entrevistas, esto como dato de importancia

decisiva en la comprension del objeto de estudio (Devereux, 1985).
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4.4.3 Fase de sistematizacion, analisis e interpretacion de la informacion

En esta fase se privilegio el analisis de contenido, a través de un proceso de identificacion
y categorizacion de los principales ejes de significado que subyacen en los datos que se
recopilaron, es decir, se realiz6 un analisis que va mas alld de la descripcion de los componentes
obvios y visibles de los datos, entendidos como contenido manifiesto, para interpretar, realizando
una abstraccion de los datos, lo que se constituye como el significado oculto de los mismos, o

bien, el contenido latente (Gonzélez y Cano, 2010).

Dicha abstraccion se realiza sin que se pierda de vista la importancia de la exploracion de
la subjetividad en si misma, como una apuesta investigativa que indaga en forma mas directa los
factores socioculturales que influyen en la subjetividad y se manifiestan también a través de ella

(Gonzélez y Cano, 2010).

En ese sentido, el analisis de los datos recuperados no pretende constituirse en una
explicacion generalizable del tema, sino que procura profundizar en la singularidad de las historias
de las personas participantes, su contexto historico, social y cultural de caracter especifico, y las
conformaciones subjetivas Unicas e irrepetibles que dan cuenta de los significados que enriquecen
la memoria de un evento social y politico, es decir, como lo sefiala Dobles y Leandro (2005) se
trabajo en un d&mbito de las vivencias y los significados, y no el de las “verdades”; esto ademas, en

didlogo constante con los procesos contratransferenciales de la persona investigadora.

Siguiendo la linea planteada por Gonzalez y Cano (2010) se llevaron a cabo los siguientes

pasos para la sistematizacion, analisis e interpretacion de la informacion:

Organizacion de la informacion. Hubo una primera familiarizacién con los datos
recopilados desde el momento de las entrevistas y la posterior transcripcion de estas, asi como el
contenido de las bitacoras, con el objetivo de construir una perspectiva general y completa de la

informacion obtenida.

Identificacion. En esta etapa el esfuerzo estuvo dirigido a intentar identificar todo aquel
material que dé cuenta de procesos latentes en la investigacion, es decir, aquellos significados
inconscientes ocultos en el discurso, y que se expresan a partir de palabras, frases, temas

emergentes que resultaron contradictorios o repetitivos dentro de los datos recolectados.
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Categorizacion. Se reagruparon las unidades de significado que se desprenden de la etapa
de identificacion para categorizarlas en unidades de andlisis que se corresponden con el marco

teorico, asi como con los objetivos de la investigacion.

Exposicion de los datos. Se buscaron relaciones entre las unidades de anélisis que
conforman cada categoria y entre las categorias entre si, con el objetivo de realizar una
comparacion constante entre los elementos presentes, logrando establecer vinculos y explicaciones

sobre la informacién recolectada en todos los instrumentos y el objeto de estudio.

Analisis. A partir de lo planteado en el marco metodolégico, se llevd a cabo una
aproximacion desde el etnopsicoandlisis al objeto de estudio, lo cual implicé un didlogo
permanente de subjetividades, por tanto se planed realizar un analisis en tres niveles: a) asociar
libremente con el material recopilado, b) identificar o subrayar el material latente que la persona
quiso comunicar en la entrevista y, ¢) analizar todo lo anterior a partir del marco referencial y

teorico, valorando a su vez lo singular de cada entrevista.

4.4.4 Proceso de triangulacion

Para garantizar los criterios de validez cientifica de la presente investigacion se empled el
proceso de triangulacion, entendido como “la acciéon de reunidon y cruce dialéctico de toda la
informacion pertinente al objeto de estudio surgida en una investigacion por medio de los

instrumentos correspondientes” (Cisterna, 2005, p. 68).

En ese sentido, se plantearon los siguientes tipos de triangulacion: 1) metodoldgica: entre
las diversas fuentes de investigacion, 2) tedrica: con el marco teodrico y profesionales afines a la

tematica.

4.4.5 Categorias de analisis

A continuacion, se presentan las categorias de analisis del estudio con sus respectivas
definiciones conceptuales, operacionales e instrumentales, a partir de las cuales se abordaron los

objetivos de la investigacion.
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Categoria de | Definicion conceptual Definicion operacional Instrumentos

analisis

Contexto Refiere al espacio o | -Vinculos entre la realidad | Narrativas

politico y | entorno, fisico o simbolico | social y la realidad psiquica | biograficas

social que sirve de marco para la | que invitan a reflexionar
., ) . Entrevista
comprension  de  los | sobre la influencia de las
. ) etnopsicoanalitica
fenomenos sociales, y que | estructuras de poder.
generalmente los
organizan o condiciona.
Abarca  los  factores
culturales, econdémicos €
historicos.

Vivencias Construccion realizada a | -Experiencias de vida y de | Narrativas
partir de las percepciones, | participacion estructuradas | biograficas
pensamientos y | por la accion, pensamiento,

o o Entrevista
sentimientos, sentimientos y

. . etnopsicoanalitica

determinados  por  la | percepciones, confrontadas
estructuracion  psiquica, | al contexto.
asi como la sociocultural,
con las cuales se desarrolla
determinada persona.
(Cerdas, 2019)

Memoria Los hechos que | -Representaciones Narrativas

colectiva conforman las memorias | colectivas del pasado tal | biograficas
colectivas son aquellos | como se forjan en el

: . Entrevista
que han impactado a los | presente, = como  pieza
e etnopsicoanalitica
individuos 'y a las | fundamental en la

colectividades, que las han
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llevado a modificar sus
instituciones, creencias y
valores, que han sido
conservados publicamente
y  conmemorados, 0
aquellos hechos
impactantes que sido
reprimidos politicamente,
pero que subsisten como
habitos, tradiciones orales,
monumentos y archivos
histéricos distribuidos y
potencialmente

recuperables. (Péez, et al,

1996)

estructuracion

identidades sociales.

de

Ejercicio para
la

emancipacion

Entendido mas alla que el
simple acto individual de
independencia o de auto
liberacion de individuos,
sino un movimiento de
cambio social, la
liberacion de  grupos
sociales enteros en una
lucha comun por los
derechos de libertad y por
la  igualdad  politica.
(Stallmach, 1980)

-Procesos de subjetivacion

que dan cuenta de

la

posibilidad de ocupacion, de

agencia, y por lo tanto de

existencia y reconfiguracion

de las experiencias

(&

invencion formas otras de

participacion

estructuracion social.

y

Narrativas

biograficas

Entrevista

etnopsicoanalitica

Fuente: Elaboracion propia
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4.4.6 Proteccion de los sujetos participantes de la investigacion

Se hizo lectura y aprobacién del consentimiento informado (Anexo 1) a las mujeres
participantes de la investigacion, en el cual se dio una clara explicacion de la naturaleza de la
investigacion, asi como el su rol de ella como sujetas co-constructoras de narrativas. Se especifico,
por lo tanto, los objetivos del estudio, derechos y compromisos de las partes involucradas, asi

como los riesgos y beneficios de este.

68



V. Analisis e interpretacion de los datos

5.1 Descripcion del proceso

Se presenta a continuacion una compilacion de los resultados recolectados que comprende
una exposicion de la experiencia vivida, los detalles mas importantes del registro
contratransferencial extraido de las bitacoras y las supervisiones; y, por tltimo, una sinopsis de las

entrevistas realizadas.

5.1.1 Relato de la experiencia

En este apartado se da cuenta de las etapas del proceso investigativo, y se recuperan en esa
misma logica, tanto fragmentos de la bitdcora de trabajo, asi como elaboraciones propias que
surgen mientras realizo el andlisis, que brindan datos relevantes en cuanto a la vivencia e
interpretacion por parte de la persona investigadora. Dichos fragmentos se pueden identificar por

su redaccion en cursiva.

Es importante destacar que el proceso de investigacion inicid mucho antes del primer
contacto con las mujeres participantes. En ese sentido, el siguiente texto, escrito ante la pregunta
,como llegué a la Cruzada Nacional de Alfabetizacion?, refleja aspectos contratransferenciales

que me mueven, como persona investigadora, y que se entrecruzan a lo largo de la investigacion.

Para el aiio 2017, me aventuré por primera vez a conocer una Nicaragua desde
una optica que nunca habia imaginado. En los afios de mi infancia, el viajar a Nicaragua
era sinonimo de alegria, de visitar a mi familia, de paseos, comidas y lugares increibles,
pero todo quedaba hasta ahi, mi conocimiento sobre Nicaragua y mis raices era tan

superficial como mis viajes.

Cuando estaba en el momento de mi vida en el cual necesitaba desesperadamente
encontrarme a mi misma, me empecé a dar cuenta, y no por casualidad del destino, que
no sabia absolutamente nada de mi familia y de ese pais al que cada aino viajaba. Me
encontré con un silencio abismal en torno a la historia familiar y a la de Nicaragua. Con
la edad de 20 anios, creo que supe por primera vez, que en Nicaragua hubo una dictadura

y una guerra para la liberacion, y mas sorprendente aun, que mis abuelos, asi como mi
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madre, tios y tias habian sido testigos de éstas, la habian vivido en carne propia y habian
sufrido sus consecuencias. Asi que timidamente empecé a preguntar por un tal Sandino,
por unos guerrilleros sandinistas, ;jquién habia sido Somoza?, ;jcomo fue la guerra?,
Jvieron alguna vez a un guerrillero, conocieron a alguno?, ;jconocieron a alguien de la

Guardia Nacional?, ;de qué lado estaban?

Muchas de esas preguntas nunca las pude hacer, y algunas quedaron sin respuesta,
y en general creo que no hay una unica respuesta para cada una. Quise intentar recolectar
pedacitos de esa historia y me encontré con muchas resistencias, que me enojaban, me
hacian sentirme excluida de mi propia vida, pero con el pasar de los arios puedo entender
la motivacion detras de tanto silencio. Sin embargo, eso no pudo hacerme indiferente a mi
necesidad de conocer, de explorar y de reconstruirme una historia en la que me pudiera

ver a mi mismad.

Asi que para el aiio 2017 visité a otra Nicaragua, y participé de varias actividades
que se estaban realizando en el marco de la celebracion del 38 aniversario del triunfo de
la Revolucion Popular Sandinista. De esas actividades fui a la proyeccion de un
documental en el cual se contaba la historia de varios espaiioles que habian participado

como brigadistas internacionalistas en la Cruzada Nacional de Alfabetizacion.

Ver ese documental fue para mi una explosion de emociones, de preguntas, y de un
sentimiento profundo de admiracion e ilusion por ese proceso. Creo que nunca habia
escuchado de la Cruzada, y poder ver imagenes y escuchar historias de como lo vivieron
ciertas personas me maravillo completamente. También me entro un profundo sentimiento
de tristeza al pensar en como todas las agresiones que vivio Nicaragua en ese tiempo

parecian haber echado por tierra toda esa ilusion, todo el esfuerzo de quienes la vivieron.

Al finalizar el documental me sentia un poco confundida, tenia la impresion de
haber vivido yo misma esa experiencia y no entendia muy bien por qué. Pensaba en mi
familia, y me preguntaba como habran vivido la Revolucion, incluso como habran vivido

la Cruzada.
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Cuando termino la proyeccion hubo espacio de conversatorio y recuerdo que fue
un compartir muy emotivo para las personas que se encontraban en la sala. En algun
momento el director del documental comento “estoy seguro de que en esta sala debe andar
algun alfabetizador, o alguien hijo de un alfabetizador” y en ese momento mas de la mitad

de la sala levanto la mano para decir que habian sido alfabetizadores.

Para el arno de 2018 me propuse entrar a la Maestria de Estudios
Latinoamericanos, y cudndo se nos solicito presentar un tema para investigar en la
maestria no sabia en realidad qué queria investigar, y hablando con un amigo del aquel
momento salio la idea de que tal vez yo podria investigar sobre algo que me gustara o que
estuviera involucrado con mi historia o mis raices, y recuerdo que pensé en la
alfabetizacion, queria saber como habia sido, pero lo queria saber desde dentro, como lo

habian vivido las personas que estuvieron ahi. (Segura, 5 de enero de 2021).

Una vez planteada y aprobada la investigacion, inicié la etapa de recoleccion de los datos,
en la cual hubo un primer acercamiento a dos de las sujetos participantes. Hice una visita a sus
comunidades respectivas, donde les expliqué el caracter de la investigacion y les invité a participar.
En esa visita, ademas, llevamos a cabo conversaciones y entrevistas preliminares bajo un encuadre
psicoanalitico con dos de las participantes, en las cuales les solicité recordar y narrar como habia

sido la participacion de cada una de ellas en la Cruzada Nacional de Alfabetizacion.

Ese primer encuentro se llevé a cabo en julio de 2019, fue la primera vez que viajaba sola
a Nicaragua, y tras muchas horas y 632 kilometros de viaje, que inicié desde San José de Costa
Rica, pasando por la frontera de Pefias Blancas y Managua, llegué a la comunidad de Muelle de
los Bueyes, que es un municipio de la Region Auténoma de la Costa Caribe Sur de Nicaragua,

donde fui recibida por unos familiares.

Mi paso por ahi era de visita y de descanso en mi camino hacia Nueva Guinea, donde ya
habia hecho un contacto con una alfabetizadora, sin embargo, conversando con mis familiares les
hablé sobre mi investigacion y rdpidamente pensaron en que en la comunidad debia haber alguna
mujer que hubiese participado de la Cruzada, y en menos de lo que yo imaginaba una prima ya

habia contactado a una alfabetizadora y habia coordinado con ella que yo la fuera a entrevistar.
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Yo me asomé por la puerta abierta, y una muchacha al verme me pregunto que qué
ocupaba, yo le dije que era la prima de Marisol, y que venia a hablar con dofia Victoria.
Al entrar me dijo que me sentara. Yo para ese momento estaba muy nerviosa porque sabia
lo que le queria preguntar, pero no tenia un orden. Empecé por contarle quien era yo, y
cual era mi interés en la investigacion. Le pregunté si estaba interesada en participar y me
dijo que si, que a ella le parecia importante. Le pedi permiso para grabar y tuvimos una

conversacion de alrededor de 40 minutos. (Segura, 6 de julio de 2019)

Recuerdo que al final de la entrevista no me sentia muy segura sobre la misma, y en ese
momento pensé que lo que ella me habia contado sobre su experiencia no se ajustaba a los intereses
de mi investigacion, sin embargo, tiempo después, al volver a escuchar la entrevista y al hacer
revision de aspectos contratransferenciales, que seran profundizados en la seccidon destinada para
ello, llegué a la conclusion de que la vivencia de Victoria es relevante para la reconstruccion de la

memoria de la Cruzada.

La entrevista con Victoria habia sido particularmente dificil para mi, ya que estaba muy
enfocada en recolectar la informacion que yo creia necesitar, y siento que eso hizo que de alguna
manera se saturara mi escucha. De esto me di cuenta tiempo después, cuando estaba en el proceso
de transcripcion, pude darme cuenta como cada vez que Victoria se “alejaba” de lo que yo queria
saber, yo me quedaba pérdida, no le cuestionaba lo dicho, o simplemente ignoraba lo que me

estaba diciendo y planteaba otra pregunta. ;Qué era lo que me molestaba de su discurso?

Esta fue mi primera entrevista, y fue mi primer encuentro con el darme cuenta que lo que
yo habia imaginado sobre lo que podria haber significado vivir la Cruzada, era muy distinto, y
me parece que en ese momento rechacé esa idea adjudicandolo al hecho de que Victoria, en ese
momento, estaba posicionada abiertamente en contra de lo que hoy representa el FSLN, y yo
pensaba que eso estaba permeando su mirada de su vivencia, en términos de que le estaba
quitando valor a algo que yo consideraba como una hazana admirable,; de modo que me senti muy
pérdida con sus intervenciones, puesto que no sabia como “sacarla” de eso que me estaba
relatando desde su molestia, y no me planteé profundizar un poco mds sobre esto, entendiendo

que era el marco desde el cual ella estaba construyendo su memoria.
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Luego de estar algunos dias en Muelle, segui mi camino hacia Nueva Guinea, que al igual
que Muelle, es un municipio de la Region Auténoma de la Costa Caribe Sur de Nicaragua. En ese
lugar me estaba esperando Elena. Con ella yo ya habia conversado por teléfono acerca de la
investigacion y ella se mostrd en disposicion de participar desde el inicio. La historia de Elena se
entrecruza con la mia, ya que poco tiempo después de que yo hubiese sido admitida en la maestria,
Elena, mi tia, habia hecho una publicacién en su muro de Facebook acerca del aniversario del
regreso de la Cruzada a Managua, acompafiada de esa publicacion ella escribi6 “orgullosa de haber

participado”.

En ese momento me senti sorprendida de que una familiar mia haya sido alfabetizadora, y
senti que se abrian muchas posibilidades para investigar, y sobre todo para explorar un poco de mi
historia en esas vivencias. A partir de esa publicacion me puse en contacto con ella y habia
planificado este viaje para iniciar la recopilacion de experiencias. Pas¢ varios dias en Nueva
Guinea y pudimos hacer una entrevista en la cual ella me conté como recordaba que habia sido ser

alfabetizadora.

...fue interesante al fin escuchar a alguien de mi familia hablar sobre esa época y
sobre como lo vivio. Me parece que fue muy valioso escucharla hablar de mi abuela, me
hizo recordar que una vez, afios atras, viajamos para una Semana Santa me parece, a
donde otra tia en Nicaragua y en la tarde nos habiamos sentado en la acera, frente a la
casa, para conversar varias tias y sobrinas, y en algun momento alguien pregunto por la
abuela y como habia sido cuando ella murio; y fue muy interesante que cada una de mis
tias y mi mama conto su version de ese dia y se dieron cuenta que ninguna conocia la
version de la otra, aunque las historias se cruzaran. Por ejemplo, recuerdo que mi mama
conto que a ella le toco ir hasta Managua a buscar a mi tia Elena, que estaba estudiando
magisterio, para decirle que habia muerto su mamay devolverse juntas a Carazo, recuerdo
que mi tia no se acordaba de eso, y mas curioso aun es que ninguna recordaba nada del
viaje de regreso de Managua a Carazo. Y bueno mi tia me conto, ahora en la entrevista,
que cuando ella llego a Managua el dia del regreso de la Cruzada, mi abuela la fue a
recibir a Managua, y senti que ella atesora mucho ese recuerdo. (Segura, 11 de julio de

2019)
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Esta primera entrevista con Elena fue ambivalente para mi, ya que represento un darme
cuenta de muchas cosas que antes desconocia de mi familia, pero también me dejaba con la
sensacion de que mas bien en este caso lo que Elena se limitaba a contarme pasaba un poco por
sostener mi entusiasmo en relacion con la Cruzada, en el sentido de que todo era recordado como
una experiencia muy linda, muy alegre, sin profundizar mucho. Para mi fue dificil porque se
trataba de una tia a quien no veia desde hacia muchos afos, y era como una extension del silencio,
en términos de que yo sentia que le queria hacer muchas preguntas, pero nuevamente me limité a

lo que creia que era necesario para mi investigacion.

Posteriormente, a mi regreso a Costa Rica, pude revisar con calma las entrevistas realizadas
y a partir del reconocimiento de los primeros datos recolectados, estableci el formato de una
entrevista semiestructurada, abierto y flexible, que se desarrollaria a través de conversaciones
psicoanaliticas, con el fin de construir una narracidon subjetiva de la vivencia. De esta manera, la
consigna consistia en que narraran su vivencia de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion en tres
momentos: a) anterior al triunfo de la Revolucion Popular Sandinista, b) convocatoria y
participacion de la Cruzada, y c) resignificacion de la experiencia vivida. Cuando se estaba en el
momento de la resignificacion, plante¢ la interrogante acerca de la premisa de este proyecto
politico como un espacio para la emancipacion de la mujer y las repercusiones que ellas consideran

que tuvo en las mujeres que participaron.

Como consecuencia de la pandemia por Covid-19, que lo trastoc6 todo a nivel mundial, las
siguientes entrevistas se realizaron a través de plataformas virtuales, y de esta manera fue posible

trabajar con tres participantes.

En el afio 2022 tuve la oportunidad de viajar a Honduras al II Encuentro Regional de
Memoria celebrado en la Semana Internacional del Detenido Desaparecido, en la cual llegaron
varias delegaciones que trabajan por la recuperacion de la memoria, la verdad y justicia de
Guatemala, El Salvador, Nicaragua y Honduras. En el encuentro pudimos compartir y trabajar en
un plan regional de memoria, y entre una cosa y la otra, recuerdo haberme cruzado con Juana, una
mujer bellisima, morena, de ojos muy negros y de sonrisa pronta, desde que la vi tuve el impulso

de acercarme a ella y presentarme. Cuando lo hice me cont6 que era de Nicaragua y que trabajaba
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con mujeres rurales en la lucha agraria, yo por mi parte le conté de mi tesis y ella sin dudar me

dijo “mir4, yo conozco a alguien que te puede ayudar”, y asi fue como llegué¢ a Malena.

Unas semanas después del Encuentro, me puse en contacto nuevamente con Juana, y ella
me dijo que ya habia hablado con Malena y que ya me podia dar el nimero de ella, que la llamara.
Sin perder mucho tiempo, le escribi un mensaje por WhatsApp, y su respuesta fue “llamame”. Asi

lo hice; en esa llamada nos presentamos y acordamos una fecha para la primera entrevista.

Algo que me gusto mucho de esta entrevista es que Malena sefiala que una vez que estudio
pudo darle una nueva significacion a toda la experiencia de la alfabetizacion, e hizo un
recuento de como ese proceso estuvo atravesado por el machismo. Ademas, pudimos
conversar acerca de la palabra emancipacion y me resulto muy interesante saber su punto
de vista. Al final de la entrevista quedé muy contenta y satisfecha, y varias de las cosas
que me dijo me ayudaron a entender de alguna manera lo que por ejemplo me habia

mencionado Elena de su participacion en la Cruzada. (Segura, 8 de agosto de 2022)

Las entrevistas con Malena fueron las ultimas que realicé para esta investigacion, y fueron
entrevistas que vinieron de alguna forma a terminar de darle sentido a las producciones de las
otras participantes. Me parece identificar que hay en Malena aun algun tipo de militancia con los
ideales que se habian propuesto en la Revolucion, que ha trasladado a sus actividades presentes,
y en esa linea, el marco desde el que construye su memoria esta atravesado por cierta nostalgia
de lo que se buscaba construir en la revolucion, asi como también de un cuestionamiento y pensar

critico del género, por ejemplo, que ahora ella puede nombrar.

Para estas entrevistas me senti con mayor libertad de explorar, de escuchar y dejarme
movilizar por las narraciones, y de permitirme ver que mi deseo de buscar historias que
cumplieran con mis expectativas académicas, me estaba llevando a no poder capturar los aspectos

subjetivos que se estaban jugando a la hora de hacer el ejercicio de recordar.

Al finalizar el periodo de recoleccion de los datos, se llevaron a cabo 5 entrevistas, dos con
Elena, dos con Malena, y una con Victoria, con quien no fue posible completar una segunda
entrevista. Todas las conversaciones fueron grabadas, lo cual permiti6é un grado alto de fidelidad

en los datos, aunque en algunas de las entrevistas se presentaron algunas dificultades para retomar
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lo dicho, ya sea por ruidos externos o por cortes en la conexion a internet tanto de las participantes
como de la persona investigadora. Posteriormente, se transcribieron todas las conversaciones,
incluidas las que se habian pensado como entrevistas preliminares, y se procedio al analisis de

estas.

A modo de presentacion, se elaboraron las siguientes fichas técnicas que comprenden los
datos generales de las mujeres participantes de la investigacion. Se retoma la confidencialidad y

se establecen seudonimos.

Ficha técnica 1

Pseudonimo | Elena

Edad 60 afos

Residencia | Nueva Guinea, Nicaragua

Profesion Maestra pensionada.

Sinopsis Elena participd como alfabetizadora en la CNA, tenia 18 afios para ese momento.
Era del municipio de Carazo y se tuvo que movilizar a un poblado cercano en
Diriamba. Vividé con una familia donde la sefiora hacia pan, entonces ella
aprendio a hacer pan, y en general se integr6 a las actividades del campo que
realizaba la familia. Alfabetiz6 a cinco personas, tres adultos y dos jovenes.
Posterior a la CNA, ingreso a la Normal para convertirse en maestra, profesion

que desempefio hasta su jubilacion.

Apuntes de | La narrativa de la participante refleja la importancia que tuvo para ella y su
analisis familia el haber sido participe de este proyecto politico, en términos de sumarse
a una iniciativa que buscaba erradicar los altos niveles de analfabetismo, mas
que por una conviccion politica del momento historico que vivian. Sobre esta

linea, la participacion en la Cruzada es vista también como una oportunidad de
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recuperar el tiempo perdido, producto de la guerra, que habia provocado que la

participante tuviese que abandonar sus estudios de secundaria.

Sobre desde donde se recuerda, da la impresion de que ella lo hace desde la
alegria y el orgullo de haber sido parte de una colectividad que le permitid tener
otras experiencias distintas a lo que vivia en su hogar, a “dar un paso al frente”

y sentirse capaz y responsable de algo que consideraba de gran valor social.

En la actualidad no parece haber un posicionamiento politico claro, o al menos
en las entrevistas no hubo pistas sobre eso, si parece que hay mas un mantenerse

al margen de la politica actual del pais.

Ficha técnica 2

Pseuddénimo | Victoria

Edad 55 anos

Residencia | Muelle de los Bueyes, Nicaragua

Profesion Maestra

Sinopsis Victoria participd como alfabetizadora en la CNA durante los primeros tres

meses aproximadamente, luego se ubicé a trabajar como secretaria del Estado
Mayor de Propaganda logistica de la Cruzada. Tenia 13 afios para ese momento.
Vivia en Managua y durante el afio de la Cruzada estuvo en el municipio de

Matigués y posteriormente en Muelles de los Bueyes.

Al finalizar la CNA quiso estudiar, pero el contexto de guerra le imposibilitd
desplazarse a la universidad. Luego tuvo una oportunidad de hacerle una
incapacidad de una maestra, y a partir de ese momento empez6 a trabajar y
terminar de formarse como docente, tarea que cumplia hasta el momento de

llevarse a cabo la entrevista.
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Apuntes de

analisis

La narrativa de la participante refleja como su experiencia estuvo atravesada de
experiencias que podrian considerarse traumaticas como la amenaza real de
grupos Contra, la violacién a compaieras y la muerte, como acciones contra los
cuerpos de las mujeres, que traen a la luz una marca histérica de opresion,

violencia y dominacion legitimados por el sistema patriarcal.

Su participacion se vio impulsada por su padre, quien era simpatizante de los
ideales de la revolucion. Sin embargo, como ella sefala, conforme fue avanzando
el proceso, ella y su familia se sintieron “engafiados”, y da la impresion de que,
desde este lugar, es que la participante construye sus recuerdos, y los entremezcla

con el contexto de conflictos recientes (protestas de abril de 2018) en Nicaragua.

En la actualidad, se reconoce, por tanto, un claro posicionamiento politico critico

del partido de gobierno actual.

Ficha técnica 3

Pseudonimo

Malena

Edad

58 afnos

Residencia

Jinotega, Nicaragua

Profesion

Maestra, educadora popular

Sinopsis

Malena participd como alfabetizadora en la CNA, tenia 16 afios en ese momento.
Estuvo alfabetizando cerca de donde vivia y alfabetiz6 a siete personas. Cuando
termind la CNA se fue a estudiar a Managua, con una beca del gobierno, y
estudio para ser maestra. Posteriormente se formé como educadora popular y ha

trabajado el tema de mujeres y procesos agrarios.
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Apuntes de | La narrativa de la participante se encuentra atravesada por su militancia politica
analisis que dio inicio desde muy temprano en su adolescencia, primeramente, como
respuesta a sus circunstancias y luego como un ejercicio producto de un proceso

de concientizacion.

Da la impresion de que la participante recuerda un poco desde la nostalgia de la
construccion de posibilidades que abria un proyecto como lo fue la Cruzada, en
esa linea problematiza sobre la importancia de la lectoescritura como accidén
subjetivizante y que devuelve el caracter de sujetos de derechos a quienes fueron

alfabetizados.

Ademas, a partir de un distanciamiento en sus experiencias, la participante se da
el permiso de mirar criticamente sus vivencias, al sefialar como el patriarcado se
encontraba inmerso en proyectos dentro de la revolucion y de las militancias que
procuraban construir una nueva sociedad. Y sobre esa misma linea, plantea como
a pesar de estas contradicciones que se presentaban, la Cruzada represent6 para

muchas mujeres un ruptura en los mandatos sociales de género.

Malena tampoco detalla su posicionamiento politico, en términos partidarios,
pero se deja ver como esta experiencia marco su vida y ella continua con una
militancia politica que sigue trabajando desde una apuesta por el trabajo con

comunidades y desde la educacién popular.

5.1.2 Registro de contratransferencia

Como ha sido sefialado a lo largo de la presente investigacion, el registro de la
contratransferencia por parte de la persona investigadora es de gran interés y relevancia para poder
clarificar aspectos que podrian afectar o enriquecer el analisis de los datos obtenidos. En esa linea,
en primer lugar, resulta pertinente compartir las razones o motivaciones personales que me

llevaron a la eleccion del objeto de estudio, asi como de las sujetos participantes.
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Como mujer joven, hija de una mujer migrante nicaragiiense, mis raices siempre han
traspasado las fronteras construidas entre Nicaragua y Costa Rica; mi identidad ha sido el resultado
de las experiencias que he entretejido entre ambos paises, vivencias que de alguna manera han

estado marcadas por la guerra, la revolucion, la migracion, el silencio y el olvido.

Esas razones han motivado mi interés por el estudio de las vivencias y la memoria de
mujeres alfabetizadoras dentro de un proyecto politico como lo fue la Cruzada en el marco de un
contexto de Revolucion. Es decir, la realizacion de este trabajo pasa también por la buisqueda de

mis propias raices y la resignificacion de estas.

En ese sentido, me vi implicada en el proceso investigativo y a lo largo de éste pude
identificar, asi como registrar, distintas emociones, sentimientos y sensaciones corporales
generadas a la hora de establecer un vinculo con la temética, asi como con las mujeres que narraron

sus historias.

Dentro de las manifestaciones contratransferenciales destacan los sentimientos de
idealizacion del proyecto politico de la Cruzada y el constante contraste entre esa idealizacion y
las memorias narradas por parte de las mujeres protagonistas. Esto llevd a que experimentara
emociones como la irritacion, impotencia, enojo, afioranza, alegria, miedo, soledad, entre otras.
Estas manifestaciones pueden ser comprendidas dentro de la relacion transferencial y los

elementos subjetivos de mi historia de vida, que entran en juego en dicha relacion.

Ademas, hubo presencia de dolores de cabeza, cansancio fisico y agotamiento emocional,
como expresiones de malestar que no pudieron ser puestas en palabras al momento de la

recoleccion de los datos.

Tras el proceso de andlisis de las manifestaciones contratransferenciales antes
mencionadas, se lograron identificar algunos afectos propios que aparecieron reiteradamente en el

proceso de recoleccion de datos y los cuales son presentados a continuacion.
5.1.2.1 Idealizacion de la Cruzada

Uno de los mayores afectos que se movio a través del proceso de investigacion fue el de la

idealizacion de la Cruzada. A partir del documental, que me llevd a querer saber mas sobre este

80



proyecto politico y sobre las vivencias de quienes fueron parte, deposité ideas y sentimientos de
admiracién profunda por lo que representd la Cruzada y en especifico por las mujeres que
participaron. En ese sentido idealicé la revolucion y los discursos oficiales que afirmaban que este

proyecto politico se habia constituido en un espacio para la emancipacion.

Sin embargo, conforme me fui adentrando en las historias de mujeres que participaron
como alfabetizadoras, me encontré con que la realidad de la Cruzada fue mucho mas compleja y
contradictoria de lo que yo habria querido imaginar dentro de un proceso revolucionario. Esto de
alguna manera ya lo sabia, pero al escucharlo en las narraciones de las mujeres participantes, pude
identificar que me senti conflictuada e irritada, porque iba en contra de lo que yo imaginaba o lo

que yo esperaba y deseaba escuchar.

Esto se present6 en la primera conversacion que tuve con Victoria, en la cual ella da cuenta
de situaciones de abuso hacia las mujeres y de la complejidad del momento historico que vivieron,
en tanto sus experiencias se encontraron atravesadas por el la 16gica dominante patriarcal, hubo
una fuerte presencia de grupos Contra y posteriormente hubo una desilusion o desencantamiento,
por una parte, de la poblacion, con lo que representaba el proceso revolucionario. Recuerdo que
una vez que terminamos, mi primera reaccion fue pensar que esa entrevista no me serviria, que no
se ajustaba a la linea investigativa que yo proponia. No obstante, conforme tuve las siguientes
entrevistas con Elena y Malena, pude identificar que estos relatos se repetian y que eran aspectos
que habian sido una parte relevante de la vivencia de ellas; lo cual habia sido sistematicamente

invisibilizado por parte del discurso oficial, por ejemplo.

Me pongo a pensar que entré a la investigacion con una idea de lo que fue la
alfabetizacion muy idealizada, y siento que, al escuchar las contradicciones dentro de la
misma, o los problemas actuales, me causa rechazo, y es un no querer escuchar esa version
de la historia, lo cual contradice en todo a lo que me propongo en la investigacion, que es
Jjustamente recuperar esas memorias de la cruzada, que van mas alla del discurso oficial.
Siento que de manera inconsciente estaba esperando que esas memorias me confirmaran
el discurso oficial, y no me mostraran las contradicciones que se presentan dentro de
proyectos que se dicen o se hacen dentro procesos revolucionarios. (Segura, 24 de

septiembre de 2022)
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En ese sentido, a través del andlisis de mi contratransferencia, me pude dar cuenta de que
a pesar de que una de las lineas de mi investigacion giraba en torno a contrastar el discurso oficial
con las experiencias de las mujeres, yo no esperaba que esas experiencias fueran muy distintas, y

en el fondo deseaba que fueran una afirmacion de dicho discurso.

Otro momento en el cual pude identificar mi idealizacion del proceso de la Cruzada fue
cuando Elena me cont6d que una de las razones por la cual habia participado como alfabetizadora
era el hecho de que eso les valdria para pasar el afio lectivo. Recuerdo que me senti un poco molesta
por eso, porque yo habia imaginado que todas las personas que habian participado de la Cruzada
lo habian hecho a partir de un convencimiento y compromiso total con la apuesta de la Revolucion.
Sin embargo, cuando Malena me habld de lo mismo y pude hacer comparaciones entre ambas
historias, mi mirada se ampli6 hacia la realidad contextual del momento y lo que representaba para

estas mujeres el poder completar un afio de estudios.

...hubo como una pequeria molestia cuando Elena menciona que parte de lo que la
motivo a participar de la Cruzada era que le iban a convalidar el arno, siento que
nuevamente estaba idealizando la participacion y queriendo ver ese proceso como algo
homogéneo para todos los que fueron participantes, pero habia un contexto detras de cada
participacion, asi que al realizar una nueva escucha y transcripcion de la entrevista me
doy cuenta que antes de la Cruzada puede que muchas personas tuvieran la sensacion de
que habian perdido mucho tiempo en la guerra, si se puede decir asi; se habian tenido que
salir de estudiar por temor a la guerra, entonces ahora entiendo el ver en este proyecto
también una oportunidad para retomar metas que cada uno tenia planteado para su vida.

(Segura, 11 de marzo de 2022)

En sintesis, el hacer anélisis de esta manifestacion contratransferencial me permitié darme
cuenta de los aspectos subjetivos que se jugaban en mi como investigadora y como estos estaban
saturando mi mirada y mi escucha, ya que pude verme, y ver como proyectaba mis deseos
inconscientes sobre como creia que debia haber sido la vivencia como alfabetizadora en la

Cruzada.
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5.1.2.2 Ser la extranjera

Como ya quedo descrito anteriormente, un aspecto importante del porqué senti interés en
llevar a cabo esta investigacion, gira en torno a la biisqueda de mis propias raices, de conocer sobre
la historia del pais de origen de mi familia materna y poder incorporar, amarrar y darles significado

a esas experiencias en mi propia construccion subjetiva.

A pesar de esto, cuando realicé el viaje a Nicaragua y pude compartir experiencias con las
mujeres que logré entrevistar, tuve que reconocer que yo era percibida como una persona
extranjera, lejana a la realidad de estas mujeres, vista ademas desde las representaciones que
existen sobre una mujer costarricense en Nicaragua, una mujer de ciudad, “delicada”, que habla

distinto, que nunca ha hecho tareas que se hacen en el campo.

Sobre esto ultimo recuerdo que en una ocasion una de las mujeres que fue alfabetizadora
me dijo que tenia unos pollos que tenian “moquillo” y que habia que echarles gotas para evitar que
se enfermaran mas o contagiaran a otros pollos. Entonces me pregunt6 que, si la queria acompaiiar,
yo fui con ella con toda la intencién de ayudarla, pero ya en el lugar, los pollos no eran como yo
los imaginaba, esos pollitos amarillos bonitos, sino que eran mas grandes y honestamente feos, y
me dio tanto miedo que no la pude ayudar, ni siquiera cuando se le empezaron a salir de la caja

donde los tenia, yo no los pude agarrar, y ella tuvo que llamar a su nieto para que la ayudara.

Me reflejo como yo soy una extranjera en la vida y las dinamicas de las personas
que estoy entrevistando, como somos diferentes o vemos el mundo de manera distinta. Y
aun asi estoy intentado tender puentes para conocer experiencias a traves de los ojos de

ellos. (Segura, 5 de enero de 2021)

Otro aspecto relevante del ser extranjera que se jugd dentro de las dindmicas de las
entrevistas fue lo que pude percibir como una pregunta no hecha sobre el por qué yo estaba ahi,
por qué queria recopilar estas memorias, y eso fue interesante ya que se dio en un contexto de

incertidumbre producto de lo que habia implicado las protestas de abril de 2018 en Nicaragua.

En ese sentido, en el caso de Victoria, da la impresion de que la entrevista fue para ella una
oportunidad de exponer su disconformidad con lo que ella consideré como un engafio por parte de

quienes conformaban la Junta de Gobierno durante la Revolucién, y al mismo tiempo, realizar
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criticas al gobierno por los conflictos recientes. Por otra parte, en el caso de Malena, ella misma
expresd que se habia “asustado” cuando le dijeron que habia una muchacha tica que la queria
entrevistar por lo de su participacion en la Cruzada. Sin embargo, en ambos casos las entrevistas

se pudieron concretar por el hecho de que yo iba recomendada por una persona de confianza.
5.1.2.3 Sensacion de cansancio y agotamiento emocional

A lo largo de la investigacion, no todos los afectos experimentados fueron agradables o
estaban ligados a aspectos subjetivos que se pudieran calificar como positivos. Hubo momentos
en los cuales experimenté mucho cansancio, agotamiento emocional y resistencias. Esas
sensaciones fueron principalmente detonadas ante la realidad de tener que cambiar las entrevistas
a formato virtual para la recoleccion de los datos, como consecuencia de la situacion de pandemia

por COVID-19.

Esa noche me puse a pensar en como yo habia imaginado hacer esta investigacion,
de ir y estar con las mujeres participantes y quedarme con cada una de ellas durante un
mes, para conocerlas mejor y para elaborar mejor la memoria de la vivencia. Me
ilusionaba pensar que podia vivir algo parecido a ellas, cuando se fueron a la Cruzada y
les toco acoplarse a las actividades de las familias a donde habian llegado. (Segura, 11 de

julio de 2019)

Lo anterior lo escribi después de mi primer visita, en la cual habia acordado con ella que
iba a volver en el afio 2020 para concluir el proceso. En esas primeras entrevistas que pude realizar
cara a cara en Nicaragua, me sentia muy animada por dar inicio al proceso y las conversaciones
fueron fluidas; en cambio en las entrevistas que se llevaron a cabo de manera virtual pude
identificar que hubo mayores dificultades para mantener la atencion, se presentaron problemas de

conexion a Internet, y en general antes de las entrevistas me sentia de mal humor.

El dia de hoy inicio la recopilacion de historias de vida. Ha sido una mariana muy
pesada, he sentido mucha irritacion y enojo por aspectos o situaciones que suceden a mi
alrededor y que no puedo controlar. Incluso he tenido el deseo de cancelar la reunion,
pero sé que es importante iniciar este proceso que he postergado ya por casi dos aiios.

(Segura, 11 de marzo de 2022)
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Ademas, se me hacia muy dificil pactar las reuniones con las mujeres, por ejemplo, con
Elena tuve la primera reunion virtual después de varios intentos fallidos, en los cuales ella
cancelaba por distintas razones, y eso me desanimaba y solia determinar una nueva fecha mucho
tiempo después. En el caso de Malena me pasé lo mismo, una vez que obtuve el contacto de ella
pasaron semanas antes de que le escribiera, pero cuando tuvimos la primera sesion ella misma

solicitd tener la segunda pronto y eso me obligd a avanzar con el proceso.

Pensando sobre estos afectos, logré identificar que estos malestares han estado asociados a
los cambios que tuve que realizar y la dificultad que encontré en dejar ir la idea de como seria el
proceso de investigacion desde una apuesta etnopsicoanalitica, en términos que podriamos llamar
clasicos, de movilizaciéon hacia el terreno donde se encuentras las sujetos participantes de

investigacion, y tener que adaptarme a una nueva realidad mediada por la virtualidad.
5.1.2.4 Temores y ansiedad

Desde el mismo momento en que decidi realizar esta investigacion me ha acompaiiado el
temor a no poder hacer un buen trabajo, y eso ha provocado que a lo largo del proceso me surjan
muchas dudas e inseguridades en relacion a mi capacidad para completar esta tarea, como por
ejemplo sentir que no me ajusto a la metodologia propuesta, sentir que no hago las preguntas
necesarias y ser muy dura conmigo por esto, al punto que me he visto paralizada por largos
periodos de tiempo en el proceso de investigacion, y eso exacerba a su vez mi miedo a fallar como

investigadora y como profesional.

No logro concentrarme en el trabajo, y a veces solo quisiera poder renunciar a la idea de
sacar esta tesis, pero me siento culpable de no hacer el esfuerzo, y juega también el hecho
de que de verdad creo que es importante retomar el tema y recuperar las historias de estas
mujeres, su participacion y vivencia. Y eso, no quiero fallar. (Segura, 19 de noviembre de

2021)

Este temor esta relacionado, por una parte, al proceso de tesis y las implicaciones subjetivas
que esto tiene para mi en términos de éxito académico y profesionalizacion, aspectos en los cuales
hay una gran depositacion libidinal de poder ampliar conocimientos y tener mayores herramientas

para hacerle frente al mundo laboral. Por otra parte, esta el temor vinculado a explorar temas o
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vivencias que me permitan de alguna manera resignificar mis propias raices y cuestionar mis

propias creencias.

De este modo, el andlisis de elementos contratransferenciales permite poner en perspectiva
las distorsiones en la percepcion del sujeto que, en este caso, cumple el rol de investigadora, y
como estos estan implicados en la dindmica que se establece con los sujetos participantes de la
investigacion. La importancia de dicho analisis radica, por lo tanto, en poder nombrar los afectos

que se movilizan, para que estos no afecten negativamente el analisis de los resultados.

5.2 Analisis categorial

En esta seccion del capitulo se lleva a cabo el andlisis de las historias recolectadas,
retomando las diferencias y similitudes que existe entre cada una; asi como contrastdndolas en
torno a cuatro categorias, a saber: contexto politico y social, vivencias, ejercicio para la

emancipacion y reflexiones sobre las memorias colectivas.

En linea con Dobles y Leandro (2015) cabe rescatar que el proposito de esta investigacion
no estd dirigido a reconstruir la historia, o la historia de vida completa de quienes fueron
participantes de esta investigacion, sino que se busca contribuir a reconstruir memorias colectivas
de la Cruzada, a través de la exploracion de los significados atribuidos a la situaciones vividas, los
cambios, los dilemas y las transformaciones; asi como el inter juego de subjetividades entre

investigador y sujeto participante.

5.2.1 Reconstruccion del contexto politico y social

A partir de la premisa de que lo intrapsiquico no puede separarse de los fendmenos
econdmicos, culturales, sociales e historicos (Hauser, 2016), en este apartado se llevara a cabo una
reconstruccion del contexto politico y social, que da cuenta del espacio o entorno, fisico o
simbdlico, que sirve de marco para la comprension de las vivencias de las mujeres alfabetizadoras
y sus memorias del proceso de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion. En esa linea, se detallaran
vinculos entre la realidad social y la realidad psiquica que invitan a reflexionar sobre la influencia

de estructuras de poder.

Como marco contextual, para la comprension del proyecto de la CNA, cabe resaltar que en

la Nicaragua de 1979 se registro lo que Nolff (1982) caracterizé como un sisma politico de grandes
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proyecciones, por cuanto distintos grupos armados, en conjunto con la insurreccién popular masiva
del pueblo nicaragiiense, habian logrado derrocar a una de las dictaduras mas brutales y sangrientas

de la region, la dictadura de Somoza y su sistema de opresion econémico, politico y militar.

A lahora de llevar a cabo las entrevistas, era de mi interés que las participantes me pudieran
narrar como recordaban el proceso de insurreccion que llevo al triunfo, si habian sido participes
directas, si habian vivenciado represion por parte de la Guardia, y términos generales saber cudles

eran las condiciones que antecedian en su participacion de la Cruzada.
Al explicarme sobre este momento anterior, Malena lo sintetiza de la siguiente manera:

“antes de la alfabetizacion ocurrid diriamos un fendémeno o parte del movimiento
revolucionario, un cambio estructural, o sea porque fue un cambio estructural el que se dio,
que previamente se luchaba contra la dictadura de Somoza, donde hubo represion, y
después al 19 de julio llevo al triunfo el Frente Sandinista y el pueblo que particip6 en esa

lucha”. (Entrevista, 8 de agosto de 2022)

En esta sintesis realizada por Malena, ella expone primeramente lo sucedido en términos
muy generales, que se apegan al relato oficial de como fueron los hechos, es mas adelante, que
ella se involucra en su narracion al contar como fue su experiencia dentro de este movimiento
revolucionario, lo cual explica su grado de politizacion. Por otra parte, en el caso de Victoria, ella
comenta sobre este momento desde su experiencia intima, ligada a pérdidas que fueron

significativas para ella y su familia.
Al respecto Victoria comenta:

“Yo estaba estudiando en Managua, pero era de aqui (Muelle de los Bueyes). Nosotros, mi
familia, mi papa se fue huyendo de aqui en el tiempo de Somoza, nosotros salimos
huyendo, solo alistamos tres mudadas cada uno y nos fuimos. Aqui quedo todo, todo se lo
robaron. Nosotros pasamos toda la guerra del 79 en Managua. En el 80 mi papa regresa, ya
la casa estaba confiscada, la tenia una o dos familias, estaban ya metidos aqui en la casa.
Mi papa comenzé a gestionar para que se la regresaran. Pues le regresaron la casa, pero
todo lo que habia, todo se lo habian robado. A comenzar de cero otra vez.” (Entrevista, 6

de julio de 2019)
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A partir de esta narracion, se puede observar como la dictadura y la guerra por la revolucion
trastocaba la realidad fisica, simbolica y psiquica de quienes vivieron esa época, y condicionaba
por lo tanto las experiencias vitales de la poblacion. En ese sentido, tanto Victoria como Elena,

pudieron rememorar como eran sus realidades antes del triunfo.
Elena recuerda:

“En el 79 yo recuerdo que yo estaba en segundo afio. ;797 Si, 78 fue la guerra en Pinos.
Si, 79 que ese afo estaba dura la guerra en Jinotepe, y yo estudiaba en Jinotepe. Yo me sali
por el miedo que le teniamos a la Guardia, era un miedo tremendo, entonces recuerdo yo
que venia con unas compafieritas y nos regafiaron unos guardias ‘jChavalas busquen su
casa que les va a pasar algo aqui!’ Mira yo llegué a la parada del bus que me temblaba
todito el cuerpo, no me podia contener. Esa vez hubo un tiroteo en Jinotepe y murieron
cuatro muchachos, recuerdo el Fanor Chévez. Entonces mi mama me dijo ‘no hija, mejor

perdé el afio y ya estd’.” (Entrevista, 11 de marzo de 2022)

En el momento de la entrevista me llamo mucho la atencion el hecho de que Elena se
perdiera un poco en las fechas, y que su modo de ubicarse en el tiempo y espacio estuviese
mediado por las guerras que tuvo que presenciar. Esto también le sucedio a la hora de presentarse
vy darme su edad, se estaba quitando un ario, es como si intentara borrar ese afio en el cual tuvo

que perder algo.

Los relatos de Victoria y Elena dan cuenta de una realidad de despojo, en la cual perdieron
cosas, materiales o simbolicas, que estaban impregnadas de significado para cada una de ellas,
como la casa de la familia o el estudio, y que, en medio de la voragine de acontecimientos de esa
época tan convulsa, parecia no haber tiempo para elaborar dichas pérdidas, y solo se vieron
obligadas a detener sus planes, sus vidas y sus suefios. En el caso de Malena, también se vio
enfrentada a llevar a cabo renuncias, sin embargo, por su participacion en los movimientos, esto

la impuls6 a tomar partido y llevar a cabo acciones.
Sobre esto, Malena comenta:

“yo estaba estudiando en secundaria, tenia 15 afios y me integré también a todas esas

protestas que eran promovidas a nivel de estudiantes. Hubo mucha represion de la Guardia
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y nos integramos en todo ese proceso que, en ese momento, no pensabamos pues en la
alfabetizacion, sino que era mas el derrocamiento de la dictadura de Somoza.” (Entrevista,

8 de agosto de 2022)
Y agrega:

“no nos quedo otra alternativa que integrarnos a la lucha, porque o sea no podias estar en
tu ciudad porque peligraba tu vida, entonces yo me integré, pero practicamente como unos
cuatro meses antes de la revolucion, yo me integré con otras, como cinco que viviamos en
el barrio, y nos fuimos pues a la montafia y nos integramos en una columna. Ahi nos dieron
entrenamiento, pero en ese momento nuestra integracion era un poco pues de salvar la vida,
0 sea en ese momento como que no tenia una consciencia verdad de que ese gobierno era

un peligro para nosotros, y todo lo que estaba haciendo.” (Entrevista, 8 de agosto de 2022)

En esta tltima narracion, asi como en la de Elena, se da cuenta de la figura, o institucion
encarga de mantener las estructuras de poder que representaba la Guardia Nacional de Somoza, el
cual era una fuerza armada que infundia miedo entre la poblacién; y que fue a su vez un enemigo

directo, identificable, para los grupos que se organizaron en contra de la dictadura.

Recuerdo que cuando Malena empezo a contarme sobre su experiencia de tener que
incorporarse a la guerrilla, me impacto por el hecho de que se trataba de una adolescente que se
vio obligada a hacerlo. Y si bien sabia que eso era algo muy comun en esos contextos de guerra,
vy que ha sido visibilizado en las guerras de Centroamérica, escuchar un testimonio directo
movilizo en mi preguntas acerca de como habra sido la vivencia de la guerra en las mujeres de
mi familia, que en ese tiempo también eran nifias y adolescentes, si en algun momento se habrian
visto o sentido sin otra alternativa para preservar sus vidas, o si, al contrario, se vieron

inmovilizadas por el temor.

Lo que antecede a la CNA como proyecto politico, por tanto, era un contexto de guerra, en
el cual, como se aprecia en las narraciones de las mujeres participantes, primaban los afectos de
miedo e incertidumbre, y una realidad concreta que vulnerabilizaba y excluia sistematicamente a
la poblacion nicaragiiense. En ese sentido, como se ha rescatado anteriormente, una de las

consecuencias de la sangrienta dictadura militar Somocista, fueron los altos niveles de
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analfabetismo, que se configuraron en otra forma de violencia, que era necesaria y conveniente
para perpetuar la dominacion y facilitar el constante saqueo de la produccién econdmica en

Nicaragua (Armas, 1981).

Sin embargo, podria plantearse que era un contexto en el cual también se fueron creando
fuertes aspiraciones en la poblacion para formar una nueva sociedad que fuese considerada
verdaderamente democratica, con miras a satisfacer las necesidades bésicas de la gran mayoria
(Nolff, 1982). Asi, una vez triunfante la Revolucion Popular Sandinista, se establecio una Junta de
Gobierno de Reconstruccion Nacional que proponia llevar a cabo un programa en el cual se iba a

trabajar en los 6rdenes politico, econdmico y social.

En este ultimo se contemplaba todo lo relacionado con la educacion, y es desde donde se
lanza la propuesta de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion como un proyecto politico que
buscaba atacar el poco acceso a la educacion que vivia la mayor parte de la poblacion nicaragiiense,
y ademas erradicar el modelo de educacion que estaba al servicio de reproducir la fuerza de trabajo,
las relaciones sociales, la ideologia y la cultura bajo el sistema de dominacién somocista (Armas,

1981, DEI, 1981, Musset, 2005).

De esta manera, una vez planteada la Cruzada, como una tarea prioritaria, se convocd y
moviliz6 a miles de brigadistas que partieron en todas direcciones a lo largo y ancho del territorio
nicaragiiense durante el llamado “Afio de la Alfabetizacion” en 1980. La apuesta desde este
proyecto era que las masas de nicaraglienses que iban a ser alfabetizadas no solamente iban a
aprender a leer y a escribir, sino que también iban a aprender a tener una participacion libre y
protagonica en el futuro de la revolucion sandinista, a través de un proceso de concientizacion y

politizacion (DEI, 1981, Musset, 2005).

Sobre este segundo momento, Malena, describe como fue el proceso con las siguientes

palabras:

“luego vino el triunfo de la Revolucion, para 1980 uno de los requisitos que ponia el
Gobierno, que para que pudieras aprobar tu afio escolar, tenias que alfabetizar, o sea no
parti6 dirilamos como que quién queria ir pues, sino que practicamente se lanz6 todo el

programa de alfabetizacion, pero eso implicaba muchos riesgos pues porque estabas en un
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proceso de transicion que habia pasado toda una guerra, una polarizacion politica. Entonces
eso implicaba también riesgos, no solamente que triunfo la revolucion y que la paz volvio,
si no que siempre habia un grupo, mas en las comunidades rurales, y mas aun que ese
proceso se tenia que llevar en el campo pues, por las desigualdades estructurales, los
mayores indices de analfabetismo se da mas en los sectores mas vulnerados, porque no
tienen acceso a los servicios de educacion, porque también no se les considera sujetos de
derecho, por lo general las poblaciones rurales o las mujeres no son consideradas sujetos

de derecho.” (Entrevista, 8 de agosto de 2022)

Sobre el primer aspecto que menciona Malena, acerca de la participacion como un
requisito, era algo que yo desconocia, y que viene a romper con el imaginario, que se construye
desde el discurso oficial, en el que se refuerza constantemente que la suma de miles de brigadistas
respondia a una motivacion homogénea ligada a una apuesta y compromiso con los ideales que
se intentaban construir en la Revolucion. Darme cuenta de esto me causo incomodidad y al
preguntarme sobre esta sensacion generada, surgen todas las construcciones que yo habia hecho
acerca de como debia de haberse vivido este proceso, sin haber tomado en cuenta la historia que
podia anteceder a quienes participaron, y como eso no le quita el “valor heroico” que yo deseaba

depositarle.

Es asi como la experiencia de la alfabetizacion también se encuentra enmarcada en un
contexto de adversidad geopolitica, ya que como mencionaba Malena en su narracion, la guerra
no habia terminado con el triunfo de la revolucion, sino que se mantuvo con la aparicion de los
denominados grupos contrarrevolucionarios. Uno de los grupos mas reconocidos de esa época
fueron las Milicias Populares Anti-Sandinistas, los MILPAS, que fueron mencionados por las

mujeres participantes de esta investigacion.
Malena recuerda:

“en ese momento de la alfabetizacion siguen los conflictos, entonces habia unos que les
llamaban los Milpas, que eran las Milicias populares anti somocistas, que después se
opusieron al gobierno, incluso algunos alfabetizadores fueron asesinados, (...) era un
contexto bien dificil y de miedo. (...) ‘Mire, ahi andan los milpas buscando a los

alfabetizadores, decian.”” (Entrevista, 8 de agosto de 2022)
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En el caso de Victoria, ella comenta haber tenido un encuentro cercano con unos de estos

grupos:

“resulta que al tener ya nosotros como 15 dias de estar ahi, llegé un grupo de hombres
armados a la finca donde yo estaba ubicada, pero como yo me integré bastante a las labores
de la finca, a ayudar en el ordefio, a pasar los baldes, jalar la leche, ellos llegaron y
preguntaron que quién era yo. Entonces el sefior le dijo ‘ésta es una hija mia que tenia
estudiando en Managua, pero como ahorita estan de vacaciones, se vino a pasar sus
vacaciones aqui.” Y no quiso decir que yo era brigadista. Entonces pues yo pasé como que
era hija de ellos. Estos hombres siguieron avanzando y andaban armados. En ese tiempo le

decian los MILPA”. (Entrevista, 6 de julio de 2019)
Por su parte Elena comparte:

“fue muy duro porque estaba recién pasada la guerra y todavia existian grupos, grupos
contra, que siempre estuvieron molestando, hubo varias maestras, maestros que en el
transcurso de esa Cruzada pues fallecieron. Entonces a nosotros nos cuidaban, nos

cuidaban muy bien.” (Entrevista, 11 de marzo de 2022)

Estos grupos tuvieron un gran impacto en la vivencia de las alfabetizadoras, y en linea con
lo planteado por Agudelo (2017) se observa como la Contra representaba al enemigo, y al mismo

tiempo representaba mucho dolor y la causa misma del sostenimiento de la guerra.

A la hora que las mujeres empiezan a narrar sus vivencias, este es uno de los primeros
temas que surge, acerca del miedo que sentian, pues al estar siendo participes directas, o ejecutoras
de un proyecto proveniente del FSLN, eran vistas como el objetivo de estos grupos. A la vez,
resulta llamativo como también se vincula el tema del cuido, puesto que las participantes también
recuerdan como, ya sea la familia con la que se estaban quedando, o bien a nivel de gobierno,
habia todo un discurso sobre la relevancia historica de lo que ellas, como brigadistas, estaban
haciendo, y de las acciones para mantenerlos a salvo, como lo fue en el caso de Victoria, que la
hicieron pasar por una hija, asi como lo que Elena recuerda que decia uno de los comandantes del

proceso:
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“decia Tomas Borges que nadie, que el que le tocara un pelo a los alfabetizadores que se
las verian con ¢€l, porque nada, ni un pelo le iban a tocar a los alfabetizadores.” (Entrevista,

Julio 8, 2019)

Como se evidencia, la vivencia de la Cruzada también se encontraba enmarcada dentro de
un proceso politico de transicion, no solo a la vida democratica, sino, ademads, hacia una apuesta
por la participacion y la lucha social, en la cual seguia habiendo contradicciones, temores y defensa

de intereses desde los distintos sectores de la sociedad.

Una vez que triunf6 la Revolucion Sandinista, se partio de la afirmacion de que existian
dos Nicaraguas, la del campo y la de la ciudad; una, la rural, con mayores repercusiones en cuanto
a los niveles de exclusion social, y, por lo tanto, también, con grandes indices de analfabetismo
(DEI, 1981, Musset, 2005). En esa linea, se facilito una relacion en doble via entre personas
alfabetizadoras y alfabetizadas, del campo y de la ciudad, lo cual posibilité un encuentro entre
distintos sectores de la sociedad y sus realidades, es decir, el aprendizaje de la participacion libre
y protagonica en la construccion de una propuesta politica, social, cultural y econdmica para la

Nicaragua posterior al triunfo se dio en ambas direcciones.
Victoria comenta:

“fue una experiencia muy bonita porque hubo un intercambio entre los muchachos de la
ciudad con la gente de la zona rural. El campesino nos acogié muy bien. Fue una gran

victoria alfabetizar a mucha gente que no sabia leer” (Entrevista, 6 de julio de 2019)
Elena cataloga la participacion en la Cruzada como:

“una sola idea, como dijera, una sola masa. Fue alegre”, y amplia “nos daban esa
oportunidad, primero que nos iban a convalidar y nos iban a dar el certificado de
alfabetizacion. Segundo, que era un proyecto social donde se iba a ensefiar a leer para bajar
la tasa del analfabetismo que habia, porque era una tasa muy alta que habia en ese
momento, entonces eso me motivo también a ir, y la curiosidad de los jovenes por explorar

nuevas experiencias.” (Entrevista, 8 de julio de 2019)
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En relacién a este encuentro, tanto Victoria como Elena, dan la impresion de recodar su
participacion desde la alegria de haber sido parte de una “masa”, que les permitié vincularse con
otros, ya sea propios pares, personas campesinas, y hasta los técnicos de ensefianza, lo cual les
posibilitd poder vivir otro tipo de experiencias, que parecian ser muy importantes para ellas en este
periodo de transicion politica, y que ademas podria pensarse que confluyd con un momento de sus
vidas en el cual ese tipo de vinculaciones serian determinantes, puesto que en la juventud, como
senala Elena, se estd en una etapa de constante biisqueda del propio deseo, que moviliza, que invita
a repensarse el propio lugar que se ha ocupado y abre nuevas posibilidades de construccion de lazo

social.

Por otra parte, resulta llamativo la significacion que construye Malena sobre su
participacion, ya que, pone en perspectiva como se sinti6 llamada a participar a partir del hecho
de haber observado en su historia familiar y contextual, la exclusion que representaba el no saber
leer ni escribir, y como para ella esto significd en ese momento, asumir una deuda, que, si bien era

social y politica, ella la sentia como una deuda de ella,

“hubo gente que iba obligada diriamos por un certificado, pero en el caso muy personal yo
senti un compromiso verdad, que tenia que ser como una deuda que se tenia con el pueblo
y que se tenia que se tenia que saldar pues, esa deuda. Aunque muchas veces la educacion
como te decia, el derecho a la educacion se ve como un derecho para ciertas personas
diriamos, como gente de la ciudad, con que tenés acceso, y también en un contexto de
guerra, que en ese tiempo practicamente era muy dificil por la condicion de pobreza, porque
incluso comprar un lapiz, comprar un cuaderno, que los nifios fueran a la escuela, eso, y
practicamente toda la generacidon nuestra, yo me fijaba en mi abuelo, mi abuelo no sabia
leer ni escribir, y mi abuela habia llegado como hasta cuarto grado.” (Entrevista, 8 de

agosto de 2022)

En torno a esto, Hauser (2014) ha problematizado el concepto de opresion, el cual es
comprendido como el resultado de una influencia de las estructuras de poder, en general de la
organizacion social y sus instituciones, sobre la psique de las personas y como estas responden
ante tales demandas. En esa linea, se puede comprender la CNA como un movimiento impulsado

para llevar a cabo cambios, que al menos desde el discurso oficial, se pretendian que fueran
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estructurales, a partir de una mirada critica de las experiencias previas de opresion y exclusion que
se vivieron bajo el régimen de Somoza. Es en ese contexto que se inscriben y se pueden

comprender las vivencias de quienes participaron en el impulso de dichos cambios.

5.2.2 Vivencias

En esta seccion se profundizara en el analisis de las vivencias de las mujeres alfabetizadoras
durante su participacion en la CNA, a partir de la postura del psicoanalisis critico social, en el cual
Lorenzer (1972, en Cerdas, 2019) establece que, psicoanaliticamente se entiende una vivencia
como aquella que se encuentra estructurada por la accion, el pensamiento, los sentimientos y la
percepcion, determinados pulsionalmente, es decir, por la depositacion afectiva libidinal que
realiza el sujeto sobre los objetos de amor; mientras que, desde el materialismo historico, dichas
estructuras dependen de un proceso historico que consiste en el enfrentamiento del sujeto con su

contexto.

En ese sentido, se rescatan de las historias de las mujeres alfabetizadoras, aquellos afectos
y vivencias en torno al miedo, experiencias de aprendizaje, dificultades, vivencias de satisfaccion
y colectividad, asi como la experiencia vivida siendo mujeres dentro de un proyecto politico en un
proceso revolucionario, los cudles se constituyen en aspectos que enriquecen la memoria sobre la

participacion en la Cruzada Nacional de Alfabetizacion.

Sobre la vivencia de ser mujer dentro la Cruzada se ampliara con mas detalle en la categoria

de analisis denominada ejercicio para la emancipacion.
Miedos e incertidumbres

Ahora bien, para iniciar la exposiciéon de las vivencias, se parte de lo detallado en la
categoria de contexto politico y social, acerca de como uno de los mayores afectos que se presentd
en las narraciones de las mujeres participantes de esta investigacion, y que surgié ademas como
primer recuerdo a la hora de iniciar las conversaciones fue el miedo enmarcado en un contexto de

guerra y de persecucion.

Sobre esa linea, las mujeres pudieron recordar historias relacionadas con los grupos

contrarrevolucionarios MILPAS. Malena explica lo siguiente:
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“Si, habia mucha, mucha amenaza. Incluso habia gente que tenia que desplazarse en bote
o en panga y ahi los asesinaban. Entonces eso te daba miedo, o sea, no era un ambiente de
seguridad que tenia. De repente escuchaba detonaciones y decia ‘;serd que se metieron a
la ciudad?’. Entonces eso era lo que me causaba mas incertidumbre y mas temor, y sin
embargo no podias interrumpir la clase, o sea, tenias que ir. Y me imagino que también en
la montafia algunos alfabetizadores, ademas de alfabetizar, debian hacer guardia por la
noche, pues para resguardar la vida de los demas compafieros, porque eso también se da
pues a nivel del campo. Entonces esa incertidumbre siempre nos acompano, daba ese
miedo, esa amenaza. Que aun cuando estabas haciendo algo bueno sobre el pueblo, siempre
olvidaron que no era el pueblo, sino que era el Frente Sandinista y que atacando esa apuesta
tan grandiosa como fue la Cruzada Nacional de Alfabetizacion que vino a romper
desigualdades estructurales. Porque eso es lo que pasa para mi, la revolucion rompe esa
desigualdad estructural, porque no fue un programita, no, fue vamos a comenzar por aqui,

seguimos por alla.” (Entrevista, 23 de agosto de 2022)

La aparicion de estos grupos se explica, como relata Agudelo (2017), a partir del hecho de
que después del triunfo, Nicaragua continu6 siendo un pais de polaridades, en el cual si bien el
triunfo de la revolucidn representd para miles de nicaragiienses una promesa de futuro, que daba
sus primeros pasos con la Cruzada, como una accion concreta para romper la desigualdad
estructural, como menciona Malena; pronto ese suefio de una nueva sociedad se vio amenazado
por aquellos grupos armados que empezaron a organizarse en contra de lo que consideraban
acciones de imposicion a su modo de vida, que fue el caso de los campesinos. La autora sefiala
“los campesinos minifundistas del norte y centro del pais se rebelaron ante las imposiciones del
gobierno sandinista sobre como debia ser el modo de produccion y la forma de propiedad y, mas

importante aiin, como debian vivir.” (Agudelo, 2017, p. 33)
Victoria narra:

“Estos hombres siguieron avanzando y andaban armados. En ese tiempo le decian los
MILPA. Cuando al dia siguiente, como a las nueve de la manana, llegan miembros del
ejército y me dicen ‘tiene que desmovilizarse. Aliste solo lo necesario que vamos a bajar

del cerro todos.” ‘;Por qué?’ le digo yo, ‘porque anoche violaron a siete de sus
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compafieras’. Violaron a siete compafieras de nosotros de la brigada, ese grupo de hombres,

pues, entonces nos desmovilizaron ese mismo dia”. (Entrevista, 6 de julio de 2019)

Ambos recuerdos representan la evocacion del horror, del miedo y la incertidumbre como
huellas que quedan inscritas en la subjetividad (Hauser, 2014) y que marcaron las vivencias de
estas mujeres dentro de la Cruzada, y que dan cuenta, ademas, de la complejidad del momento
historico y politico que atravesaba la poblacion nicaragiiense, ya que se encontraban frente a una
disputa por un cambio de modelo que buscaba tener un impacto no solo en lo econdémico, sino

también en lo social y lo cultural.

Ademas, estos recuerdos refieren a una dimension colectiva, estructural y de género en
donde la violacidon es un instrumento para generar miedo y control sobre los cuerpos y los
territorios, ambos espacios feminizados. Agudelo (2017) senala que desde el discurso oficial se
denunci6 por largo tiempo tanto el secuestro de campesinos como una estrategia de La Contra, asi

como la violacidon a mujeres que tenia la finalidad de implantar el miedo y el terror.

Como ha sido teorizado ampliamente, en los contextos de enfrentamiento de grupos
armados, el cuerpo de las mujeres es visto y utilizado como un territorio mas en la guerra, por
tanto, el secuestro y la violencia sexual deviene mecanismos de control. Segato (2013) plantea

que,

la violacion se dirige al aniquilamiento de la voluntad de la victima, cuya reduccion es
justamente significada por la pérdida del control sobre el comportamiento de su cuerpo y
el agenciamiento de este por la voluntad del agresor. La victima es expropiada del control

sobre su espacio-cuerpo. (p.20)

Lo anterior cobra relevancia en la particularidad de las vivencias de las mujeres
alfabetizadoras, ya que, como se rescata mas adelante, la participacion dentro de la Cruzada
represento para ellas una ruptura con los roles socialmente asignados, y podria pensarse que esto
tensiona mas a una sociedad ya polarizada en la cual se empiezan a organizar grupos que ven
amenazados su status quo. Sobre esa linea, Segato (2003) afirmara que los contextos de guerra
refuerzan la masculinidad dominante, asi como las normas patriarcales; en ese sentido, la violacion

a mujeres alfabetizadoras, ademas de tener la funcion de infundir miedo, refuerza las
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construcciones sociales que giran en torno al lugar que deben ocupar las mujeres dentro de la

sociedad.

Asi, Segato (2003) especifica sobre el caracter responsivo del acto de violacion y sus
interpelaciones. La primera interpelacion gira en torno a la violacion como un acto de castigo o
una venganza contra una mujer que se salio de su lugar, de su posicion subordinada, puesto que
este desplazamiento de la mujer hacia una posicion no destinada a ella en la jerarquia del modelo
tradicional pone en entredicho la posicion del hombre en esa estructura, ya que el estatus es

siempre un valor en un sistema de relaciones.

Como segunda interpelacion, la violacién es un acto de agresion o afrenta contra otro
hombre, cuyo poder es desafiado y su patrimonio usurpado mediante la apropiacion de un cuerpo
femenino o en un movimiento de restauracion de un poder perdido para él. Y la tercera
interpelacion responde a un acto de demostracion de fuerza y virilidad ante una comunidad de
pares, con el objetivo de garantizar o preservar un lugar entre ellos probandoles que uno tiene
competencia sexual y fuerza fisica (Segato, 2003). Estas ultimas se corresponden con el
enfrentamiento entre el guerrero contra y el sandinista, y desde ese lugar se profundiza el

sometimiento de las mujeres.
Sobre este movimiento entre fuerzas contrarias, Malena refuerza:

“Yo me sentia contenta, como te decia, nunca me senti frustrada, siempre sentia miedo
cuando me decian que venian los que eran adversarios al gobierno y que me podian hacer
algo, alli si me daba miedo, o sea, el miedo principal no era que no lo iba a lograr,
ensenarles, porque tenia todo el empefio. El miedo principal era que mi vida podia peligrar
porque estaba en esa accidn con otras personas que no estaban de acuerdo con esa parte del
proceso, porque muchas veces ese acceso a los derechos del pueblo, alguna gente te trata
de comunista, de otra cosa pues, o que le estas lavando el cerebro, porque eso es lo que
decian. Aunque en parte no es lavar el cerebro, sino que es apoyarlos y hacerlos sentir cual
es su conciencia de clase, como esta vulnerabilidad les despoja de otros derechos, pero
claro, como hay diferentes ideologias, hay otros que no lo ven como algo relevante.”

(Entrevista, 23 de agosto de 2022)
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Sobre esto, Dobles y Arroyo (2020) hablan de las incertidumbres e inseguridades en
contextos hostiles y amenazantes, como espacios desde los cuales “no se saben por donde vendrian
los tiros” (p. 212), y que por tanto, dan cuenta de lo que llaman una tensa cotidianidad que esta
inevitablemente trastocada por una amenaza politica que se instala en el diario vivir, y en relacion
a esto agregan “hace pensar en la genialidad de un Freud cuando en su escrito sobre lo siniestro
advierte que este concepto se referia no a lo desconocido, sino a lo familiar que se nos vuelve

extrafio y amenazante” (p. 212).

En concordancia con ese clima de incertidumbre y de conflicto entre los distintos actores
que se vieron involucrados, Elena, comparti6 una anécdota en la cual se identifica el impacto que
esto tenia en el dia a dia de las personas, y como se generaba un ambiente de desconfianza incluso

hacia aquellas personas que estaban encargadas de la parte logistica de la Cruzada:

“hubo una noche, una histeria de toditas de las muchachas les agarr6 como nervios,
desesperacion, como que habian comido algo y les hizo dafio, pero era mentira, y fue
histeria porque la muchacha donde nosotros nos quedamos, a nosotros nos mandaban donde
personas que pertenecian, que eran pues sandinistas, entonces ellas dijeron en un momento
que ‘;como se les ocurre que nosotros ibamos a darles algo en la comida? si nosotros mas
bien estamos para ayudarlas’ dice, ‘en cualquier cosa’. Bueno, se pusieron malas con las
chavalas porque era una histeria, lloraba una, lloraba la otra. Que la desesperacion o saber
qué, pero no, yo no, yo no lloré, digo yo ‘jqué es una locura porque voy a estar llorando!’,

a lo mejor era tristeza combinado con eso.” (Entrevista, 8 de julio de 2022)

Por otra parte, el miedo y la incertidumbre presente en las narraciones de las mujeres, se
configuraba también alrededor de las experiencias de pérdida producto de una guerra que habia
trastocado la realidad de cada una de ellas. Asi, por ejemplo, antes del triunfo las tres participantes
de esta investigacion debieron abandonar sus estudios en resguardo de sus propias vidas, y el
lanzamiento de este proyecto politico represento para ellas la posibilidad de retomar cada una su

proceso educativo y recuperar de alguna forma lo que consideraban como perdido.

En ese sentido sobresale lo que Elena comparte en su relato:
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“ya en el 80 entonces nos llaman a la Cruzada Nacional y ahi se nos iba a convalidar los
meses que nosotros fuimos ahi, porque mi mama me decia ‘;cuando vas a salir de clases
ija?’, u ici , , u u
hija?’, porque pasamos diciembre, enero, entonces pues ‘estamos mama por lo que

perdimos’ le decia yo, ‘lo que perdimos’”. (Entrevista, 11 de marzo de 2022)

Aunado a esto, en la busqueda de recuperar lo que habia considerado también como tiempo
perdido, Malena relata acerca de los miedos que surgieron en torno a cumplir o no la tarea de que
las personas salieran de la Cruzada sabiendo leer y escribir, y como eso tendria un impacto en la

convalidacion del afio escolar:

“no te habian dicho que si lo sacabas leyendo te iban a dar el certificado y que si no leian
que no lo habias pasado. Eso no estaba claro en el inicio. La meta era que tenias que

ensenarles a leer y a escribir.” (Entrevista, 8 de agosto de 2022)

Y agrega ademds como se jugaba este tema en la subjetividad de quienes estaban siendo

alfabetizados y en la dindmica que se establecia con ellos y ellas:

“Toda esa convivencia no solamente era un hecho académico o didactico, sino que también
como construia relaciones de confianza. Como ellos ya te podian, te podian aceptar
diriamos, porque eso era crucial para que realmente ellos te tuvieran la confianza para el
aprendizaje. (...) No, y ellos se reian, decian ‘ah si no aprendemos a leer, usted no va a
pasar el afio, estamos igual’ decian ellos. O sea, es una cosa que yo decia, pero en ese
momento pues entonces vos decis ‘ve qué bandidos’, porque vos creés que con esa accion
alguien te lo va a agradecer, ;verdad? Pero ellos eran bandidos, decian ‘ah verdad que, si
no aprendemos, usted no pasa el afo’ porque yo sabia que ese era como requisito, o sea, no
era que te miraban tampoco como que vos voluntariamente habias llegado”. (Entrevista, 8

de agosto de 2022)

En esta interaccion descrita por Malena, se podria hacer una lectura de la utilizacion del
chiste como un medio para poder expresar sensaciones, sentimientos, pensamientos o creencias,
que no podian ser apalabradas, pero que nombraban de cierta manera, por una parte, el lugar desde
donde las personas alfabetizandas veian a los y las jovenes que les estaban ensefiando a leer y

escribir, es decir, como sefiala Malena, como objetos de un requisito para que ellos y ellas pudieran

100



aprobar un afio escolar; y por otra parte, parece también hablar de los miedos que podrian estar
sintiendo las personas que estaban siendo alfabetizadas, por ejemplo de que si realmente iban a
estar en capacidad de aprender, o bien, si era real ese compromiso que estas personas, que les

podian parecer lejanas a su realidad, decian tener con ellos y el proceso.
Mas que enseriar a leer y escribir

En linea con lo anterior, en cuanto al intercambio y convivencia con las personas que debian
alfabetizar, las mujeres participantes hablaron de la importancia que para ellas represento el contar
con el acompanamiento técnico que recibieron a lo largo de todo el proyecto y como esto les

facilit6 guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Victoria narra:

“Ahi estuvimos 30 brigadistas, teniamos una técnica, teniamos dos asesores espafioles (..)
yo estuve alla en Matigués todo el mes de abril y parte de mayo, alfabetizando. Muy bonito
el intercambio entre el campesinado y nosotros. Pues en el caso mio yo me integré mucho
a las labores del campo, a lo del ganado, todo eso, porque a mi me encanta eso. Pero
también hubo brigadistas que no apoyaban. En el caso de mi escuadra habia dos asesores
espafoles, porque habia gente de otros paises apoyando la Cruzada, a los brigadistas cada
mes se les daba papel higiénico, desodorante, jabon de bafio, sal, azicar, a las muchachas
toallas sanitarias. O sea, habia un apoyo logistico pues, en cuestiones de uso personal.”

(Entrevista, 6 de julio de 2019)

Cabe resaltar que, en el caso de Victoria, a partir de las desmovilizaciones que sufriéo como
resultado de los ataques de grupos contra revolucionarios, llevé a cabo también otro tipo de tareas

dentro de la Cruzada:

“yo estuve trabajando como secretaria del Estado Mayor de Propaganda. Nosotros
elaboramos mantas, afiches, haciamos de todo lo que era la propaganda logistica de la
Cruzada. Estando aqui nosotros haciamos ese trabajo, llamabamos a las jefas de escuadra
y responsables de escuadra, haciamos reuniones, les bajabamos orientaciones. Todo pues,

relativo a lo que era la Cruzada”. (Entrevista, 6 de julio de 2019)
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Por su parte Elena comparte:

“la cartilla era un libro bastante accesible a la ensefianza que se iba a dar a las personas,
porque eran personas mayores que no sabian leer ni escribir. La pizarra era un tipo cuerina
negra. Daban tiza. Ademads de eso, nosotros teniamos una lampara para los lugares donde
no habia luz. Entonces la llendbamos con gas, le pegdbamos mecha, tenian una mechilla,
ya la traian lista, entonces solo la encendiamos. Siempre se les daba su lapiz, su cuaderno,
la cartilla. Y uno tenia sus instrumentos también para trabajar. Y cada ocho dias nos visitaba
la técnica. Nosotros teniamos un técnico que nos llegaba a supervisar. Nos decia qué era lo
que teniamos que hacer, que no hacer o como portarnos, qué ensefarles. Evaluaba como

iba el aprendizaje”. (Entrevista, 8 de julio de 2019)
Malena también recuerda:

“habia todo un andamiaje de asesoria técnica, nos capacitaron sobre la cartilla
principalmente, o sea no te dijeron ‘usted va’ no, sobre la cartilla, sobre como deberiamos
ganarnos la confianza de los que estamos alfabetizando, porque incluso vos tenias genta ya
jovenes, gente adulta, no eran nifios los que ibas alfabetizar, y por lo general esa gente hacia
trabajo muy rustico y su motricidad era, como te quisiera decir, por ejemplo para hacer los
trazos y ellos que nunca habian tomado un lapiz, eso era bien dificil para ellos, y también
como ganarse su confianza para que ellos no se cerraran pues, incluso en esa cancion de la
alfabetizacion que dice ‘no digas que es cabeza de gallina, o que el cerebro se le seco’
porque la gente asi tiene muy interiorizada que por ser pobre entonces que la inteligencia
es de otra gente, porque ellos valoran mas su sabiduria de lo cotidiano. Pero eso de escribir,
de poner su nombre, eso para ellos era como entenderlo pues. Entonces nos comenzaron a
entrenar con la cartilla, ensefiarnos a tener un manejo basico de la cartilla, el trato que tenias
que darle a tu alfabetizando, y nos reunian asi en sesiones para ver como ibamos, que como

iba el avance”. (Entrevista, 8 de agosto de 2022)

Sobre el tema de la cartilla, ha habido todo un debate acerca de si los contenidos podian
ser, 0 no, considerados como adoctrinamiento, puesto que la cartilla contenia informacién alusiva
al proceso revolucionario, asi como a personajes y consignas que el FSLN habia recuperado, y que

pasaban a ser insumos para la construccion de nuevo proyecto de estado-nacion. Sin embargo,
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como lo sefala Young (2005), se parti6 de la premisa que toda educacioén conlleva un caracter
politico, y en esa medida la experiencia de la Cruzada, especialmente las cartillas utilizadas, fue
determinante como estrategia para una “conformacion de cultura, en particular una cultura
revolucionaria y una popularizacion de la revolucion como elemento unificador de la sociedad y

la nacidn nicaragiiense” (Gutiérrez, 2016, p. 137).

Cabe rescatar, ademads, que este no fue un punto en el cual las mujeres participantes se
detuvieran especificamente a problematizar sobre el caracter politico de las cartillas, puesto que
solo lo mencionan para dar cuenta de como fue una herramienta que les facilito la tarea de ensenar
a leer y escribir. Méas adelante si se hablard acerca de lo que no se incluy¢ en la cartilla, como lo

fue el tema de las mujeres, y las reflexiones que surgieron en torno a esto.

Siguiendo con la linea planteada de que la Cruzada no fue solo un hecho pedagdgico con
implicaciones politicas, sino un hecho politico con implicaciones pedagogicas (Torres, 1980), en
la medida en que facilito la participacion activa de la poblacion en un proceso de transformacion

de las relaciones de poder-opresion, se puede rescatar lo sefialado por Malena:

“hay un traslape de conocimiento de doble via. O sea, vos también ensefias algunas cosas,
ellos te ensefan otra. De la vida cotidiana diriamos, no estamos hablando pues de todo lo
teorico. Por ejemplo, compartir mucho sobre las enfermedades, vos le decis ‘mire esas
plantas que usted tiene es bueno para eso’ y entonces te lo devuelven, ‘esta planta también,
yo la cuido para lo otro’. Entonces ahi hay un aprendizaje. Ellos tienen mucho aprendizaje
de la produccion. Tal vez vos no tenias nada, luego ellos eso que interiorizaron y
aprendieron, repercutid en su generacion para que ellos motivaran a su generacion para que

estudiaran.”

Freire (1970) sostenia que ya nadie educa a nadie, y tampoco nadie se educa a si mismo,
puesto que los sujetos se educan en lo que catalogd como comunion, en donde el mundo es un
espacio mediador. La apuesta de la Cruzada permitio ese intercambio porque movilizo a los y las
alfabetizadoras a salirse del lugar del supuesto saber y establecer didlogos con el otro, reconocer
sus conocimientos y entablar, por tanto, una relacion de horizontalidad que venia a provocar
cambios no solo en como el otro me mira, sino también en como me miro a mi mismo y eso abre

la posibilidad de construirse como sujetos. Malena afiade,
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Entonces es doble via, no solamente de conocimiento, no solamente académico, es de
cambio de percepcion y cambio de actitudes, es fortalecer sentimientos como la solidaridad,
pero no una solidaridad de verlos como de revictimizarlos y no de verlos como seres
humanos que requieren condiciones y que se requiere pues que ser apoyados, pero no
solamente por el gobierno, sino de toda la sociedad en su conjunto.” (Entrevista, 23 de

agosto de 2022)

Esta reflexion realizada por Malena, parece hablar de una pedagogia puesta en practica que
tenia como referente el ser una pedagogia humanista de caracter liberador, en tanto, este cambio
de percepcion que se buscaba que tuviera la poblacion al reconocer en el otro la opresion y el
despojo, de la cual la mayoria del pueblo habia sido victima, posibilitaba no solo la comprension
de la situacion opresora, sino que también invitaba a éstos jovenes a comprometerse con su

transformacion (Freire, 1970).

La narracion de estas vivencias, ilustra el como se encontraba organizada la experiencia de
alfabetizacion en términos mas alla de solo ensefiar a leer y escribir, dan cuenta de los esfuerzos
dirigidos hacia una practica de la educacion como medio posible para luchar y sostener la
esperanza de transformar las relaciones de opresion, por otras formas que valoren la liberacion y
la convivencia mas colaborativa entre los sujetos, asi como del legado pedagogico de que nadie se
educa solo, es decir, que mediante la pedagogia del didlogo y la pregunta se posibilita construir

conocimientos mas efectivos para una convivencia democratica (Pinto, 2004).
Solidaridad, colectividad y dificultades

Ademas, seglin las historias de las mujeres participantes, el fortalecimiento de la
solidaridad se vio potenciado a partir de la apuesta por la colectividad, que les hizo mas facil, por

ejemplo, enfrentar las dificultades que se les presentaron a la hora de alfabetizar.

Las participantes narraron que la mayor parte de las dificultades a las que se enfrentaron
giraban en torno al contexto de guerra y persecucion, pero hubo otras que respondian directamente
al proceso de ensenanza-aprendizaje, que como menciona Elena, se correspondian con

“experiencias de como uno iba a planificar una clase si uno nunca habia dado clases. Experiencias
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de como estar con las familias en el campo, de ayudarles a hacer sus quehaceres”. (Entrevista, 11

de marzo de 2022)

En el caso de Malena, ella profundiza sobre las dificultades que se le presentaron en el

camino:

“habia dias que no respondian, pero tampoco los maltraté, de decirles que eran brutos ni
nada de eso. Siempre le dije ‘si ustedes van a poder, ustedes van a leer, van a ver qué
. N ’ . ¢ 7 ’ : 3

importante’ les decia, una de las cosas que los motiva, ‘imaginense ustedes’ les digo ‘que
viene un microbus o un bus, y no saben ustedes para donde va. Pero si ustedes saben leer,

van a saber para donde va y no van a estar preguntando para donde va ese bus’.

Una de las dificultades es que la gente, alguna gente no queria, pues decia que ya estaban
muy viejos, que para qué pues iban a aprender a leer y a escribir si habian vivido asi, sin
€so pues, entonces como que era una locura. Entonces esa parte pues de ir a convencer a la
gente, yo creo que también la gente al igual que yo se vio motivada porque otra gente
asinti6. Entonces a medida que iba integrando mas, otra gente se iba sumando, mas porque
iba motivando a otras mujeres que le decia ‘si, vamos’, otros hombres, ‘vamos, vamos, si,
yo estoy también alfabetizando, vamos’. La gente decia, por ejemplo ‘vamos a ver si lo

podemos lograr, intentémoslo’”. (Entrevista, 8 de agosto de 2022)

Freire (1970) planteaba que, sin la fe en los sujetos, de su poder de hacer y rehacer, de crear
y recrear, sin que haya un abandono de la criticidad que permite saber que el poder de hacer, de
crear y de transformar, es un poder que pueden tener los sujetos atin enajenados en una situacion
concreta; el didlogo que se intente establecer, sin esa fe, es una farsa o, en la mejor de las hipotesis,
una manipulacion paternalista. En ese sentido, se observa con este recuerdo de Malena, que ella
apostaba por esa fe y la transmitia a quienes eran sus estudiantes, de modo que siguiendo a Freire

(1970) el didlogo pudo transformarse en una relacion horizontal en la que primaba la confianza.

Esta historia que cuenta Malena me resulta muy significativa ya que habla de su
compromiso y capacidad de ver en los otros el potencial que tenian, y poderlo plasmar en palabras
concretas, que respondian a necesidades situadas, y permitia romper con el imaginario de que

leer y escribir no era algo que se ajustara, o fuese pensado para ellos. El hecho de que hable,
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ademas, del cuido y el buen trato, representa para mi una forma de dignificar a quienes habian

sido despojados de la condicion de seres humanos con derechos.

Ahora bien, ante las dificultades que ellas vivian como responsables de cumplir con la tarea
de alfabetizar, Malena rescata que haberlo podido vivir en colectivo, no solo facilitd las cosas,

sino que enriquecio la experiencia, al respecto comenta;

“te sentias como acompafiada porque vos decias, cuando compartia con otros
alfabetizandos ‘;y vos como vas?’ unos decian ‘yo voy bien’, otros no, ‘a mi me ha costado
esto’, entonces eso te ayudaba, ;me entendés? Como que tenias una motivacion colectiva
para hacer la accion. No estaba asi de manera aislada o sola, sino que habia toda una
campaiia”. “Entonces yo creo que el acompafiamiento, el hecho de haberlo hecho, haber
sido como una actividad masiva, impulsada también por jovenes, por mujeres. Eso motivo

mucho”. (Entrevista, 23 de agosto de 2022)

En esa medida, se puede rescatar lo sefialado por Dobles y Arroyo (2020) sobre la
solidaridad como una posibilidad de preservacion de la existencia, que protege la vida y le otorga
impulso de energia; como una esperanza que se manifiesta, y no se queda en un gesto pasivo de
quien cruza los brazos y espera (Freire, 1970), y que por tanto abre la posibilidad de una nueva
sensibilidad producto de la praxis politica, en tanto emerge en la lucha contra la violencia y la

explotacion.
Aprendizajes y marcas de vida

En linea con lo anterior, las mujeres que fueron alfabetizadoras rescataron varios
aprendizajes que fueron significativos para ellas de esta experiencia. Victoria por su parte,
comparte el impacto que este proyecto tuvo en su vida en cuanto a las relaciones que sostiene con

los otros y la eleccion de su profesion:

“tuvo un impacto porque uno se siente satisfecho con la labor que hace. Yo desde muy
pequefia me relacioné mucho con el campesinado porque mi papa desde el afio 76 tenia la
radio y aqui mucho venia el campesinado a tocar guitarra y eso que visitdbamos la finca,
ellos nos invitaban. O sea, mi relacion con la gente del campo ha sido muy, muy linda”;

ademas, “eso como que marco una pauta. Eso de ensefiar a otro. Mi papa era maestro
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también. El era profesor de inglés y era director del instituto de secundaria aqui. Y mi idea
era estudiar matematicas, porque a mi me encantaba la matematica o la quimica (...) estudié
también en la Normal. Soy maestra de educacion primaria, tengo técnicas de laboratorio en

quimica y tengo la ingenieria agroforestal”.
Elena comparte:

“fue una experiencia muy bonita porque lo primero, que uno salié de su hogar, que yo
nunca habia salido, vivir fuera del hogar, aunque adaptarme mucho al campo no me costd
mucho, porque yo ya vivia en el campo, pero si verdad, adaptarse a la familia, adaptarse a,
como te dijera, a los quehaceres que habian diferentes, porque no es lo mismo llegar a una
casa a que como estés en tu casa, entonces bueno ayuddbamos en todo lo que hacian ahi,
una sefiora hacia pan a diario y aprendimos a hacer pan, y por la tarde yo daba la clase”.

(Entrevista, 8 de julio de 2019)

Elena da cuenta de la importancia de adecuarse a la necesidades y deseos con los que se
encontraban en el trabajo llevado a cabo con las personas que iban a ser alfabetizadas, se
comprendia que las familias campesinas cumplian labores de campo que tenian un significado
esencial para ellas, y le correspondia a los y las alfabetizadores, desde un programa que tomara en
cuenta esa realidad, generar los espacios para la ensefianza-aprendizaje. Freire (1970) sostiene que
el papel del educador no es hablar al pueblo sobre nuestra vision del mundo, o intentar imponerla
a ¢l, sino dialogar con ¢l sobre su vision y la nuestra. Esto pasaba necesariamente por la capacidad

de darle valor a lo que el otro también podia aportar en la construccion de conocimientos.
En relacién con la experiencia de poderle ensefiar a otros, Elena comenta:

“me tocO dar ahi a una familia, el pap4, la hija, el yerno, creo que eran como cuatro, y
aquella mano dura. Entonces yo comencé primero a agarrarles la mano mir4, y llevarlo asi,
que aprendiera pues, ya al final pues yo contenta, alegre, porque el sefior pues aprendio,
fijate que ya aprendio a hacer su nombre, a escribir las palabras, todo, era sencillo, o sea,
para que ellos aprendieran a leer, no era un método tan dificil, sino como un método
adaptado a ellos para que aprendieran, verdad”, “yo me senti satisfecha, realizada, fue la

responsabilidad que uno tenia, a pesar de que éramos chavalitas, chavalitas podiamos decir,
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adolescentes, entonces tuvimos la dicha de dar un paso adelante y ser responsables en ese

sentido, sobre la alfabetizacion”. (Entrevista, 8 de julio de 2019)

Este tipo de experiencias, de las cuales las mujeres no eran parte, en el sentido de que
socialmente se le asignaba un lugar determinado dentro de la sociedad, se convierte en un hecho
relevante para su construcciéon como sujeto politico, puesto que como sefialan Sudrez y Rodriguez
(2015) la participacion de mujeres jovenes en la Cruzada, implico un proceso de transformacion
en relacion a las concepciones, actitudes y practicas en torno a las construcciones sociales de lo
que las mujeres podian hacer, y eso més que verse reflejado en la sociedad en su conjunto, en la
forma de organizacion patriarcal, parece que tuvo un mayor impacto en el como se perciben a si
mismas las mujeres, y eso tensiona las relaciones desiguales y excluyentes que limitaban el

desarrollo pleno de las mujeres como un ser social, con agencia politica.

Sobre esto, se puede rescatar lo que Malena sefiala cuando afirma que esta experiencia

contribuyé mucho a su vida:

“yo después estudié ciencias de la educacion, estudié¢ biologia, y alli fue donde como que
me moviod, o sea, porque se mueve también tu vida verdad, no solamente que fuimos, que
nos dieron un certificado, sino que también va moviendo tu conciencia y decis qué
realmente significa para alguien no saber leer ni escribir, verdad, como es que se manifiesta
ese sistema de opresion y se naturaliza a lo interno de la gente verdad”, y agrega “vas
viendo, me entendés, que muchas veces vos tenés el privilegio, diriamos, aunque una no
tenga ciertas condiciones pero tienes ciertas desigualdades, pero no como las que se
profundizan a nivel del campo. Y para mi fue uno de los gestos mas noble, como te digo,

nunca crei que en dos o tres meses alguien aprendiera a leer”. (Entrevista, 8 de agosto de

2022)

En ese sentido, da la impresion de que para las alfabetizadoras que fueron parte de esta
investigacion, el haber participado de la Cruzada se constituy6 en una experiencia vital que marcé
sus vidas, en tanto les permiti6 la posibilidad de aprender conocimientos que aportaron a la lectura,
comprension y pronunciamiento ante una realidad concreta, y pudieron llevar a cabo, en “caliente”
acciones que buscaban transformar la sociedad que miraban ante sus 0jos y que atravesaban sus

cuerpos.
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La hora de las despedidas

Como cierre de las conversaciones, tanto Victoria, Elena como Malena, recordaron la hora
de las despedidas de sus respectivas familias, donde habian compartido alrededor de cinco meses,
asi como el acto de recibimiento y celebracion por la tarea conseguida. Cuando se le preguntd a

Elena como fue la despedida, ella recuerda:

“Llorando. Uno se adaptd y fueron cinco meses de la Cruzada. Y entonces pues llegd la
hora de partir y aquello fue alegre, ya todo el mundo no hallaba la hora de irse a su casa,
llorando porque dejaba una familia y llorando por aquella alegria, que ibamos para la casa.
Era una alegria ver aquellos camiones uno detrds de otro. Viene entrando, y como lo
mencionaban, viene entrando Frente Sur, el Frente... asi pues. Eso era una alegria verlo, y

cantando el himno de la Cruzada”. (Entrevista, 8 de julio de 2019)
Y sobre el recibimiento en Managua amplia:

“entraron toditos, nosotros entramos como Frente Sur, creo. Frente Sur, Frente Norte y
todos, vos sabés que en toditos los lugares andaban, esta zona de aqui, que yo no sé¢ como
le llamaban, pero si verdad, ahi fue donde nos reunimos y eso era un mar, de tantos
estudiantes y todos llevaban animales que le habian regalado, de todo. Yo no llevaba nada
porque para qué si yo tenia, yo tenia en la casa. Fue muy bonito, yo senti que aprendi, que
mis alumnos aprendieron, aprendieron y eso se siente uno bien, se siente motivado y creo

que de ahi fue que me sali6 a mi el deseo de ser maestra”. (Entrevista, 8 de julio de 2019)
Por su parte Victoria recuerda:

“Aqui, Muelle de los Bueyes, se declaré municipio libre de analfabetismo el 15 de agosto.
Desde el 13 de agosto se comenzaron a desmovilizar todas las escuadras de todas las
comarcas. Bajaron aqui al pueblo y trajimos la banda musical del colegio, que era una de
las mejores a nivel nacional e hicimos un desfile el 14 de agosto por todas las calles del
pueblo, con la banda ritmica del colegio. Fue un desfile desde el fondo de alla del pueblo,
todo hasta llegar a la plazoleta de ahi. Y el mero 15 de agosto ya fue la retirada. Se trajeron
alrededor de 30 camiones volquetes y en ellos se montaron todas las escuadras, los

alfabetizadores y nos movilizamos hacia Managua. All4 se hizo una pequefia concentracion
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con la familia. El recibimiento fue algo muy bonito porque se habia cumplido una meta que

nos habiamos propuesto.” (Entrevista, 6 de julio de 2019)

Sobre esto se puede rescatar lo sefialado por Izquierdo (1996) acerca de cémo las vivencias
que han sido investidas libidinosamente, es decir, en las cuales se han depositado afectos, no son
intrinsecamente individuales, sino que son sociales, puesto que, como se ilustran en la
participacion de la Cruzada, las experiencias de satisfaccion, ya sea por los aprendizajes, por la
consecucion de una tarea propuesta, etc., han tenido lugar con otras personas, y en consecuencia

han fortalecido el vinculo social.

Aunado a lo anterior, dichas vivencias, que se encuentran cargadas de significados para las
participantes, puesto que se han configurado en trazos que dan sentido a sus historias de vida, por
ejemplo, el hecho de que su participacion tuviera una influencia directa en la profesion que
decidirian ejercer. Las memorias que construyen, por tanto, se corresponden a construcciones
realizadas a partir de las percepciones, pensamientos y sentimientos, determinados tanto por la
estructuracion psiquica, asi como la sociocultural (Cerdas, 2019), y en ese sentido enriquecen y
amplian la memoria colectiva de un hecho histdrico, puesto que sitian cémo una experiencia de
magnitud social no puede ser totalmente comprendida desde la objetividad del recuento de datos

numéricos.

5.2.3 Ejercicio para la emancipacion.

Como se menciond en el apartado de relato de la experiencia, a la hora de llevar a cabo las
entrevistas, se invito a las participantes de esta investigacion a narrar como habia sido ser parte de
la Cruzada, y en esa linea llevar a cabo una reflexion acerca de las experiencias vividas y la
resignificacion de estas. De modo tal que, cuando se estaba en el momento de la resignificacion,
se les planteo la interrogante acerca de la premisa de este proyecto politico como un espacio para
la emancipacion de la mujer y las repercusiones que ellas consideran que tuvo en las mujeres que

participaron.

En esa linea, a continuacion, se expondran las reflexiones de las participantes acerca de los
roles de género socialmente construidos, el concepto de emancipacion, asi como contradicciones,

que tuvieron lugar a partir de las experiencias vividas de ser mujeres dentro de un proyecto politico
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en un proceso revolucionario; y lo que ellas consideran que eso implicé para sus vidas y para las

mujeres nicaragiienses que fueron parte de la Cruzada.

Antes de dar inicio a la presentacion de dichas reflexiones, es importante reiterar que esta
investigacion parte de la comprension de que las mujeres estan constituidas como tales a través de
una complicada interaccion entre clase, cultura, religion y otras instituciones y marcos de
referencia, es decir, de sus procesos de socializacion y subjetivacion de las experiencias (Mohanty,
2008), y por lo tanto, “situaciones superficialmente similares pueden tener explicaciones
radicalmente distintas y especificas historicamente, y no pueden tratarse como idénticas”

(Mohanty, 2008, p. 33), o incluso generalizables.
La participacion de la mujer

Segun los pronunciamientos oficiales hechos por la junta de Gobierno de Reconstruccion
Nacional, el proyecto politico de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion se configur6 como un
espacio privilegiado para la participacion de las mujeres en las tareas de la reciente Revolucion.
Sin embargo, cabe rescatar que, a la hora de llevar a cabo las entrevistas, tanto Elena como Malena
nombraron también el papel que jugaron las mujeres en la guerra por el derrocamiento de la

Dictadura de Somoza, una desde su mirada externa, y la otra desde su propia participacion.
Elena sefiala:

“como te decia al inicio, estaba finalizando una guerra verdad, donde la participacion pues,
la mujer no se quedo atrés en la participacion de la guerra porque yo conoci a Arlen Siu, la
de Jinotepe, que esa muchacha muri6é pues en combate, entonces la recuerdo muy bien
verdad, porque yo estuve viviendo en Jinotepe como tres, cuatro afos, durante el tiempo
que estudié, y era una chinita muy bonita. Entonces hubo participacion de la mujer en la
guerra también, entonces y ;cOmo no se iba a participar en un proyecto social?, que fue un
proyecto que creo que gand, o sea fue reconocido mundialmente, fue muy bueno ese
proyecto que se hizo verdad. Entonces claro, vos sabés que la mujer participé en la guerra
entonces la mujer también, no solamente varones, tenian que participar en la Cruzada, y
fue algo que nos motivéo mucho y que uno por decision propia y por decision de nuestros

padres también, nosotros colaboramos.” (Entrevista, 11 de marzo de 2022)
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Acerca de esto que menciona Elena, resulta llamativo como para ella parece haber tenido
un impacto el hecho de haber visto a otras mujeres participar de espacios de incidencia publica y
politica, como lo es la guerra, que eran considerados escenarios para los varones. Y es significativo
el que ella rescate la figura de Arlen Siu, no solo como una figura genérica, la cual se convierte
después en un referente en el cual se deposita toda una construccién discursiva en la cual se
representa a las mujeres como compafieras llenas de virtudes, hermosas, agiles, serenas desde una
vision estetizante de la joven guerrillera (Basile, 2021), sino que parece recuperarla como alguien
con quien ella se puede identificar, alguien que también era estudiante, con quien podia sentir
empatia, y por tanto como un ejemplo de que las mujeres también se podian sumar a los proyectos

politicos.

Malena, por su parte, narrd lo que fue su experiencia como guerrillera antes y posterior al

triunfo de la revolucidn:

“entonces nos integramos un grupo verdad, después vino el triunfo, nos dieron
entrenamiento, vino el triunfo de la revolucion, estuve como unos 6 meses después del
triunfo, pero después me sali y me integré pues a la vida civil porque habian muchas cosas
en esa vida militar que en ese tiempo casi no lo mirabas, pero en el caso de las mujeres por
ejemplo, habian muchos compafieros pues que querian tener relaciones con vos y a mi me
daba miedo porque yo decia ‘si salgo embarazada’ ese fue uno de mis miedos pues ‘si salgo
embarazada coémo me voy a correr, cOmo voy a hacer’ porque generalmente siempre el
machismo y el patriarcado en esas situaciones siempre quiere aprovecharse de esa

situacion.

Recuerdo que siempre nos decian ‘vos sos tonta para qué te estds cuidando si no sabés si
mafiana vas a morir’ o también habia otra que me decian, ‘lo que se van a comer los
gusanos, que se lo coman los humanos’ era otra de las consignas que habia, entonces, pero,
asi como te digo, mi principal miedo de tener una relacién era eso, pues yo decia ‘si salgo
embarazada qué voy a hacer, si me tengo que correr’ y mas que los entrenamientos como
te decia pues no eran facil. Entonces, como tenias entrenamiento pues, como militancia, si
alguien te queria tocar o algo, bueno aqui tengo esta arma y tenias como tu forma de defensa

pues, no estabas tan vulnerable pues de decir, o que me agarren a la fuerza pues porque
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desarrollas diriamos otro mecanismo de defensa que no necesariamente sea tu fuerza, pero
esa fue una de las luchas mas duras pues, porque, o te decian por ejemplo ‘;es que no te
gustan los hombres?, ;es que te gustan las mujeres?’, en aquel tiempo no utilizaba el
término de lesbiana sino que ‘cochona’ decian, eso ‘no te gustan los hombres’, entonces a
mi esa parte, como te decia, era parte también de un contexto de guerra pues, que
simplemente donde estés siempre el patriarcado te ve como un objeto, me entendés,

independientemente de tu rol o que estés en una lucha.” (Entrevista, 8 de agosto de 2022)

En esta narracion, Malena parece dar cuenta de los conflictos y reclamos de las mujeres,
como sujetos genéricos, al interno de las agrupaciones revolucionarias, acerca del lugar asignado
para ellas dentro de estas agrupaciones, en las cuales, a pesar de que primaba la construccion de
un discurso de modelo de hombre nuevo y la construccion de una subjetividad revolucionaria,
parece que no habia espacio para plantearse cuestionamientos acerca de como la forma en que se
percibia a las mujeres, y sus cuerpos, estaba atravesada por el patriarcado como sistema que
reproduce relaciones desiguales, no solo en funcién del género, sino ademas en funcién de

categorias como raza, clase social, orientacion sexual, entre otras.

De modo que, las vigas maestras del patriarcado limitaban, entorpecian y obstaculizaban
continuamente el desempefio de las mujeres en la lucha, estas solian ser representadas desde
topicos y figuras sexistas y sus quejas apuntan a los roles que sus compaiieros de militancia les

asignaban (Basile, 2021).

Un punto que llamo totalmente mi atencion fue cuando Malena comenta acerca de las
nuevas formas de defensa que empiezan a adoptar a partir del hecho de haber sido entrenadas
con armas dentro de la guerrilla, como ella lo denomina un “nuevo mecanismo de defensa’ que
en situaciones de riesgo las colocaba cuerpo a cuerpo contra quienes amenazaban su integridad.
Me resuena como ellas debian permanecer en un estado de alerta continuo, ya que el “enemigo”
no solo estaba en las filas de quienes se oponian al proceso revolucionario, sino que también

podian ser sus propios comparieros.

Este fue un aspecto que surgi6 a lo largo de los relatos de las mujeres, y que tiene que ver

con lo que Dobles y Leandro (2005) catalogan como la posibilidad de control del cuerpo de las
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mujeres, como una expresion del patriarcado, en la cual, efectivamente, se pretende manejar la

sexualidad y disponer de ésta como un objeto.
Contradicciones — mandatos de género

A partir de este relato de Malena sobre su participacion como guerrillera, y otras
narraciones de las demads participantes, se logro identificar, como ha quedado en evidencia, que
las vivencias de las mujeres dentro de la Cruzada se encuentran atravesadas por las construcciones
sociales de género, entendidas mas alld de simples ejes que marcan diferencias, sino como
diferencias producidas que van definiendo a ciertos grupos sociales como “otros” y “otras” en

relacion con grupos de poder y dominacion (Curiel, en Mendia, et. al, 2014).

Para ampliar sobre esto, Burin (1996) sefiala que los modos de pensar, sentir y comportarse
de ambos géneros, mas que tener una base considerada como natural e invariable, se apoyan en
construcciones sociales que aluden a caracteristicas culturales asignadas de manera diferenciada
tanto a mujeres como a hombres. De esta manera, es en dicha asignacion, y mediante los recursos
de la socializacion temprana, que se incorporan ciertas pautas de configuracion psiquica y social

que hacen posible el establecimiento de la feminidad y la masculinidad. Por lo tanto,

Desde este criterio, el género se define como la red de creencias, rasgos de personalidad,
actitudes, sentimientos, valores, conductas y actividades que diferencian a mujeres y
varones. Tal diferenciacion es producto de un largo proceso historico de construccion
social, que no solo genera diferencias entre los géneros femenino y masculino, sino que, a
la vez, esas diferencias implican desigualdades y jerarquias entre ambos. (Burin, 1996, p.
64)

En esa medida, dichas diferenciaciones deben ser reconocidas, nombradas y leidas

criticamente desde ese lugar, tomando en cuenta el contexto en el que se desarrollaron las mismas.

Como se sefiald en el marco tedrico, si bien en la conceptualizacion del término de
revolucidon, hay una demanda de llevar a cabo una revision de las estructuras de poder y
dominacion, éstas han sido pensadas y puestas en practica, en distintos procesos latinoamericanos,
desde un enfoque que gira mayoritariamente en torno a la lucha de clases, la redistribucion de la

riqueza, la lucha antiimperialista y por la soberania, lo cual responde a una l6gica mas tendiente a
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la liberacion nacional, entendida como el desplazamiento del poder. Esto se distancia en cierta
medida, de una nocidén mas amplia de liberacion social, que refiere a la necesidad de liberar a los
sujetos de estructuras sociales de opresion, en las cuales se incluyan aquellas que crean y

reproducen desigualdades debido al género, por ejemplo.

En linea con lo anterior, en los relatos de las mujeres participantes se presentan lo que se
consideraron como contradicciones del proceso; puesto que, a nivel discursivo, tanto la revolucion,
asi como el proyecto de la Cruzada, tenian como horizonte politico transformar las relaciones de
opresion, sin embargo, algunas de las experiencias vividas dan cuenta de la complejidad de los

procesos y luchas sociales, en especifico, lo relacionado con la categoria de ser mujer.

En ese sentido, una vez que triunf6 la revolucion y se hizo la convocatoria masiva para
participar en la Cruzada, muchas de las mujeres se encontraron con lo que se catalogé como el
primer obstaculo o dificultad, que fue obtener el permiso de los padres y las madres para poder

integrarse.
Elena comenta sobre esto:

“el primer obstaculo era la salida de la casa. Entonces yo iba verdad, yo ya estaba lista y
todo, mi papa ya me habia dado permiso, pero llegando a la casa, porque como estdbamos,
viviamos en dos lugares, entonces mi mamé me dijo que no, que no queria porque andar
solas las chavalas ahi era muy peligroso. Entonces bueno, me regresé yo para donde mi
papa alla a Buena Vista, entonces cuando ¢l me mird que yo iba llegando me dice ‘;y qué
pas6?’ Entonces yo ya le conté que mi mama no queria, porque muy peligroso, que no,
andar ahi las nifias solas decia. Entonces ‘no, usted se me va’ me dice mi papa, ‘usted se
me va. Vaya, digale que yo ya le dije y que lleva mi permiso’. Me regreso nuevamente al
puente, entonces me dice mama ‘alistd pues la ropa’ me dice y todo. (Entrevista, 8 de julio

de 2019)

En este relato, se puede evidenciar el temor que generaba a las familias el que sus hijas
mujeres salieran del hogar a cumplir con otras tareas; como se menciona en el siguiente extracto,

estos temores giraban en torno a cémo uno de los mayores temores era que las hijas se embarazaran
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durante su participacion en la Cruzada, es decir, habia también un temor implicito por el tema de

la sexualidad de las mujeres y los valores inculcados en el seno de una educacion tradicional.

Si, es que vos sabés que los padres en el momento, pues ella dijo que si, pues ‘si vos querés
ir’ me dice ‘anda, pero ya sabés que te vas a ir de la casa, vas a estar en otro lugar y que
alld no vamos a estar, no vamos a estar juntos’, bueno asi paso, asi estuvimos, ya cuando
ya se llegd el momento pues ella se echd para atras y dijo ‘no, usted no esta yendo’ dijo
‘acd me va a venir con un cipote, aqui me va a venir con un hijo’, ‘jay mama!’ entonces
pues yo le decia ‘pues no, pues, confie en mi’ le decia, entonces asi fue verdad, y bueno ya

ella me dio el permiso.” (Entrevista, 11 de marzo de 2022)

Este primer obstaculo percibido por Elena, refleja de alguna manera los procesos de
construccion del papel y la participacion que se les adjudica a las mujeres a partir de la ubicacion
social de éstas en una cultura patriarcal-heteronormativa, en la cual se pone de relieve condiciones
de marginalidad y exclusion; aspectos que pueden constituirse en condicionantes de produccion
sociohistdrica de subjetividades (Burin, 1996), o como bien lo sefala Tajer (2008), constructos

sociales que constituyen psiquismo.

Sobre esto, a mi me genera curiosidad y pregunta el pensar que la peticion de confianza
de Elena hacia sus padres y que ellos le hayan concedido ese “voto” de confianza, haya de alguna
manera repercutido en esta construccion de subjetividad, puesto que para ella significo la
posibilidad de salirse del espacio que conocia y poder experimentar otros roles o tareas, que eran

socialmente valorados.

Por su parte, Malena recuerda que para ella no representd ningun obstaculo esa salida,
puesto que ella ya habia estado fuera de su casa antes para participar de los movimientos
guerrilleros. A pesar de esto, reconoce esta dificultad, a la que se vieron enfrentadas muchas de las

mujeres que deseaban participar, y lleva a cabo la siguiente reflexion:

“Entonces, cuando se da eso, practicamente las familias se sienten obligadas porque dicen
‘si mi hija no va a alfabetizar, va a perder el afio’ ya, y es una politica. Pues porque
practicamente, si lo miras, es una politica impuesta. No dijeron quiénes voluntariamente

quieren ir. O sea, es una cuestion impuesta. Entonces eso obliga al mismo sistema de
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mandato a resquebrajarlo ya, practicamente esa politica que resquebraja o rompe el
mandato, el mandato que estd establecido en ese contexto para nosotras, porque incluso
con los varones no habia mucho problema. Ya sabemos el mandato de los varones pueden
ir, hay menos riesgo, no van a venir con una panza porque, como decia la gente aqui, cual
es el principal problema aqui, que las mujeres vinieran panzonas. O sea, no era tanto que

viniera muerta por la cuenta, sino que vengas con un embarazo.” (Entrevista, 23 de agosto

de 2022)

Acé nuevamente se observa como el temor por el embarazo era algo que atravesaba al tejido
social, sin embargo, también era un temor para los padres no enviar a sus hijas a la Cruzada por el
hecho de que era una politica que implicaba ganar o perder el afio lectivo, puesto que a quienes
participaran se les iba a convalidar ese aflo, y como que se ha mencionado en las narraciones de
las participantes, el tema del estudio, anterior al triunfo, fue uno de los espacios que se vieron
trastocados por la guerra, y que tuvo como consecuencia que muchos jovenes tuvieran que
abandonar sus estudios en resguardo de sus vidas. Asi que la Cruzada representaba una posibilidad
de retomar la educacion, al mismo tiempo que se configuraba en un espacio para potenciar la

participacion social en la agenda revolucionaria.

Para puntualizar sobre el tema de la maternidad, resulta interesante el temor de los padres
de familia de que sus hijas volvieran embarazadas de la Cruzada, lo cual podria pensarse mas en
términos de que esto implicaba una sexualidad activa por parte de las mujeres, misma que estaba
bajo un sistema de control en los hogares. Asi que la salida de este espacio de control representaba
de alguna manera un movimiento hacia nuevas formas de compresion y construccion de la
categoria de mujeres y su agencia politica. Esto como lo sefiala Malena, puede ser entendido como

un resquebrajamiento del mandato, en tanto hay una apertura a nuevas formas de vinculacion.

Plaza (2010) en su estudio Madre armada y nifio. Representacion de la Mujer Nueva en
los murales de la Revolucion Sandinista en Nicaragua, da cuenta de como a pesar de que en el
Manifiesto del Partido Sandinista se declaraba la igualdad de género, el rol de la mujer en la nueva
sociedad revolucionaria respondia a los roles arquetipales de la maternidad y feminidad, los cuales
estaban representados en la mayoria de los murales que se hicieron en esa época. Sin embargo, se

evidencia también que hay un movimiento de este rol, en cual queda plasmado en otras obras como
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la fotografia “Madre armada y nifio”, desde el cual se da inicio a personificar el ideal de la nueva
mujer postulada por la AMNLAE, es decir, se empieza a representar una multiplicidad de roles de
la mujer en la nueva sociedad nicaragiiense. En esa medida, la autora retrata que la representacion
de la mujer nueva en los murales de Nicaragua no fue homogénea ni monolitica, y en ese aspecto
reflejaba la multiplicidad de roles y facetas de la mujer tanto en ese momento historico, asi como

hacia el futuro.

Sobre este resquebrajamiento del mandato, como lo cataloga Malena, se puede agregar
ademas, que resulta interesante identificar como desde la propuesta de la Junta de Gobierno de
Reconstruccion Nacional, se planted un reconocimiento de la importancia de la participacion de
las mujeres en la tareas de la revolucion, privilegiando su integracion en la Cruzada; y a pesar de
que no hay lineas claras en cuanto a una estrategia o politica para dicha integracion, si se postula
que se busca erradicar el analfabetismo en esta poblacion como primer paso hacia la superacion
cultural, asi como posibilitar que las mujeres salgan de sus tareas domésticas y se tecnifiquen en

la labor educativa (DEI, 1981).

En ese sentido, pareciera ser que las circunstancia politicas y sociales que eran apremiantes
en ese momento, es decir, la necesidad de disminuir los altos indices de analfabetismo, por una
parte, y el requerimiento de capital humano que pudiese llevar a cabo esa tarea por otra parte,
posibilitaron que hubiese un movimiento en torno a lo que se establecia como tareas y espacios
para las mujeres. Se impuls6 entonces que las mujeres salieran del espacio privado y tomaran un

lugar en lo publico y lo social.

En el caso particular de Victoria, ella recuerda que su participacion fue impulsada por su

padre; ella sefiala:

“Yo tenia apenas 13 afios. La Cruzada Nacional era para muchachas mayores de 16 afios.
Pero como mi papa estaba muy comprometido con lo que era la revolucioén, lo que se creyo
fue que iba a ser una buena revolucion, pero que después nos sentimos traicionados.
Entonces ¢l habl6d con sus contactos para que yo participara en la Cruzada” (Entrevista, 6

de julio de 2019)
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Tanto Victoria como Elena contaban con la aprobacion e impulso de sus padres para ser
participes de la Cruzada; entonces bien, a pesar de que algunas mujeres tuvieron dificultades para
obtener el permiso por parte de los padres y madres, algo que resulta importante de rescatar, es
que también podria pensarse como ese permiso estuvo mediado por el hecho de que las mujeres
salieron de sus hogares a desempefiar labores de docencia, ya que socialmente, la ensefianza es un
quehacer feminizado que ademas, podia ser asociado con prestigio y compromiso social, y por
tanto podia tener un capital simbolico importante para las familias. Esto se puede pensar ademas
por el hecho de que esas mujeres que pudieron ser alfabetizadoras ya habian aprendido a leer y

escribir, es decir, no fueron excluidas, por parte de sus familias, del acceso a la ensefanza.

Ahora bien, una vez iniciada la campaia, aunque hubo un traslape de los espacios y tareas
que las mujeres podian habitar y cumplir, y en valor que se le asignaba a la educacion, en las
narraciones de las participantes sobresalen como sus experiencias se encontraron marcadas por los
roles de género socialmente construidos, en los cuales se adjudican ciertas tareas, comportamientos
y limitantes para las mujeres. Y como éstas eran sostenidas por aquellas instituciones sociales que
influyen en la socializacion del sujeto (Hauser, 2012), como por ejemplo la familia. En ese sentido,

Elena recuerda los consejos que recibi6 por parte de su padre:

“;,Qué me decia mi papa? Bueno, vos sabés que los padres siempre le daban consejos a
uno, muchos consejos, pues uno los agarraba, este “‘mire mi muchachita’ porque ¢l me decia
asi ‘mire mi muchachita, usted va para otro lado, acuérdese todos los valores que uno le ha
ensefiado, no llegue a una casa a estar sentadita’ me decia ‘usted tiene que buscar que hacer
aunque no le digan, usted haga las cosas, este sepa comportarse bien, no sea este, no espere’
me decia ‘que le lleven la comida a la mano’, ¢l me decia ‘usted tiene que ayudar también,
y la otra cosa, usted sabe a lo que va ;verdad?’ me decia, ‘si’ le digo yo, ‘bueno, entonces
si usted sabe a lo que va, a alfabetizar’ me decia, ‘a ensefiar a leer, entonces a eso es que
va verdad’ me decia, ‘no es a buscar un novio’. Entonces pues, si por eso ¢l desde un inicio
¢l me aconsejaba y bueno pues luego mi mama también, que mi mama estuvo asi que ‘no
vaya hija’, que no vaya y después ya ella también me comenz6 a aconsejarme cuando ya

iba a ir yo a la Cruzada.” (Entrevista, 11 de marzo de 2022)
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Relacionado a esto, Malena sefiala ademas como estos mandatos de género, que responden

al sistema patriarcal, prevalecian en los tiempos de guerra:

“como te decia, por ejemplo, nosotras cuando estuvimos movilizadas en la guerrilla,
nosotros haciamos comida. O sea, también los mandatos del patriarcado se mantienen,
verdad. Y también, como te digo, que te quieren ver como objeto, como un objeto sexual;
o sea esas dindmicas de los mandatos de género se mantienen, pero con la diferencia que
como vos vas teniendo entrenamiento militar, como decia, tenés otras herramientas para
defenderte fuera de la normalidad de los mandatos de género, porque practicamente casi
estds de th a ti, o sea, en un entrenamiento te entrenan igual, no te van a decir las mujeres

van a hacer esto, los hombres van a hacer lo otro, no verdad.

Y en el caso de las mujeres es un poco mas dificil pues, porque yo recuerdo que a mi me
vino la menstruacion, o sea, con la menstruacion y no tenia ni toallas sanitarias y al rato me
llenaba de sangre, y pues bueno, terrible pues, puede ser una de las cosas mas terribles,
porque teniamos que pensar en €so, no era que ibas a ir a buscar un trapito o que te iban a
llevar unas toallas. O sea, esa era una de las cosas mas dificiles para nosotras como mujeres.
Y no te decian por ejemplo en el entrenamiento ‘ah que andas con la menstruacién, no vas
a entrenamiento’, o sea practicamente alli, en el campo militar te tratan asi, pero luego,
cuando termina la jornada militar, la verdad se vuelve a prevalecer, este es el patriarcado y

quiere que cumplas con los roles mandatados, a hacer comida.” (Entrevista, 8 de agosto de

2022)

Lo anterior, ilustra cdmo las mujeres parecian encontrarse en un contexto lleno de muchas
contradicciones, que podia resultar conflictivo para ellas en tanto habian decidido involucrarse y
ser parte de un proyecto politico que las implicaba, en el sentido del alto costo que representaba
en lo personal como en lo social, y en el que sin embargo, debian enfrentarse con una reproduccion
de los esquemas culturales y sociales patriarcales, en los cuales parecia no haber posibilidades de
un registro real de las necesidades y vulnerabilidades de las mujeres en la vida politica (Dobles y

Leandro, 2005).

Incluso Malena reflexiona acerca de como las instituciones de gobierno, aun las que se

establecieron bajo una apuesta revolucionaria, continuaron reproduciendo roles que excluian
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sistematicamente a las mujeres, como sefiala Carpintero (2021) si bien se logr6 en alguna medida
modificar la condicion de la mujer, no se han hecho cuestionamientos reales de las raices

patriarcales que subsisten. Sobre esto, comparte la siguiente anécdota:

“Cuando estaba en la universidad, a mi me dieron una beca. Yo estudi¢ biologia, pero
cuando yo estaba en segundo afio yo sali embarazada. Entonces me llamaron a la direccion.
Y me dijeron que me iban a quitar la beca. Entonces yo le dije que por qué si yo hasta me
habia casado y hasta llevé el certificado. Y estaba la revolucion. Pero te digo, hay una cosa
que no necesariamente los movimientos revolucionarios y sociales van con tus derechos
como mujer. Entonces me dijeron que no, que yo ya tenia un hombre, asi como dicen, y
que me mantuviera, y me quitaron la beca. Yo en ese momento no lo entendi, ;me entendés?
Yo digo, ;como es posible que yo alfabeticé, me integré a las brigadas de producciéon y
todo eso, y estos me quitan la beca? o sea que me quitaban la beca. Para mi era duro porque
al estar en otra ciudad, tenés que pagar donde vivir. Ellos te daban los folletos y todo. Pero

la cosa que me la quitaron, me la quitaron la beca.

Entonces los mandatos de género ahi se imponen. O sea, estas embarazada, no podés seguir
estudiando y si querés seguir estudiando tenés tu hombre y a lo mejor no vas a terminar
porque tenés que dedicarte a los mandatos de la maternidad, que es cuidar tu hijo. Asi. Pero
si logré terminar. Claro, bien dificil, porque también siempre la guerra nos acompaiaba,
verdad, que siempre los miedos, que, si te venias a ride y emboscaban el vehiculo, entonces
era bien tensionado. O sea, son recorridos bien tensionantes, bien duros. Porque primero
cuando era estudiante estaba la guardia que te perseguian por ser estudiante. Después que
te persiguen porque sos alfabetizador, después que te persiguen si andabas en una brigada,
0 sea siempre como que estuviste opuesta a otros para no cumplir su mandato.” (Entrevista,

23 de agosto de 2022)

Sobre esto se puede retomar lo que Hauser (2014) plantea acerca de cémo el poder
institucionalizado se presta para establecer en los oprimidos una conciencia social, y para este caso

se podria hablar de una conciencia de género;

Este poder “conservador” de las instituciones raras veces se hace consciente y transparente,

y tiene un efecto inmediato sobre los deseos y miedos de los dominados: movilizan
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necesidades infantiles hacia el sometimiento y, por tanto, producen y ayudan a preservar
las relaciones de poder. En sintesis, dirlamos que cada institucién de poder se combina con
una ideologia que esta dirigida al inconsciente de los dominados, para calmar y desviar
miedos, y reforzar tendencias pasivas, que pueden ser satisfechas en la relacion de

dependencia. (Hauser, 2014, p. 37)

Sin embargo, y como se profundizard mas adelante, en el caso de Malena, ella ya habia
pasado todo un proceso de concientizacion, producto de su participacion en la Cruzada, vivido
como un espacio trasgresor a los mandatos del sistema patriarcal, y, por lo tanto, tenia mayores
herramientas que le permitieron no caer en dichas tendencias pasivas y de dependencia, y poder
en su lugar, y pesar de las condiciones de exclusion, cumplir con las metas que se habia propuesto.
Ademas, en el ejercicio de recordar, puede llevar a cabo cuestionamientos que sefialan como se

produce una repeticion automatica de las relaciones de poder.

Un aspecto que me resulto llamativo de la narrativa de Malena es cuando sefiala que ella
siente como si siempre hubiese estado ‘opuesta a otros para no cumplir su mandato’, y es que
parece ser que en vida se ha visto enfrentada en multiples ocasiones a figuras representativas de
autoridad y ha cuestionado lo que le demandan. Da la impresion de que esto ha repercutido en la
construccion de su subjetividad y el como se posiciona ante sistemas de opresion que la limitan.
Esto mismo da cuenta también de la realidad social, cultural y politica en la que las mujeres se

tienen que desenvolver.

Acerca de las violencias que se producen amparadas bajo los mandatos de género, como
categoria relacional que permite visualizar la posicion de opresion e inferioridad de las mujeres,
asignada por el patriarcado, Victoria da cuenta de una de sus maximas expresiones, el feminicidio,
al narrar una situacion que se presentd en uno de los lugares donde ella se habia integrado a las

tareas de la Cruzada:

“Una de las muchachas era novia de uno de los compaferos mios que trabajaba en el Estado
Mayor de Propaganda. Se llamaba Wilhelm y en la noche se quedaron de ver en un aula.
El agarré su arma, seguramente algin reclamo le estaba haciendo y se la puso, pero ¢l no
se fij6 que el arma no tenia seguro y se le fue el balazo, y le peg6 el balazo en esta parte de

detras de la oreja, quedaron los sesos de la muchacha, murid instantaneamente. Esa fue una
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de las muchachas que murid aqui para la cruzada. Ella se llamaba Derma Tania Bricefio

Sandino, era de Somoto.” (Entrevista, 6 de julio de 2019)

Se plantea que las victimas de este tipo de violencia son despojadas de su humanidad,
porque a través de la violencia sexual los actores armados homogenizaron sus cuerpos, intentaron
borrar sus subjetividades e historias personales y las redujeron a cuerpos descartables (Centro
Nacional de Memoria Histdrica, 2017). En ese sentido, resulta significativo, que, en varias de las
narraciones de las mujeres, en especifico de Victoria y de Elena, se nombre a las victimas, parece
ser que el impacto de haber sido testigos de hechos tan violentos dejo una marca en ellas, y recordar

sus nombres, después de tanto tiempo, parece un esfuerzo por no dejar esos hechos en el olvido.

Dobles y Arroyo (2020) sefialardn como campo de accion y de lucha politica a los cuerpos
de las mujeres, en tanto cuerpos sexuados y atravesados por diferencias. En ellos se entienden las
formas de existencia, que establecen una ubicacion en el mundo y las relaciones; el cuerpo de las
mujeres, por lo tanto, tiene una marca historica de opresion, violencia y dominacion legitimados
por el sistema patriarcal. Es decir, el cuerpo se vuelve objeto de control y el feminicidio es una de
las formas mas extremas de violencia hacia las mujeres: el asesinato cometido por un hombre hacia

una mujer a quien considera de su propiedad (Carpintero, 2021).
Desentraniando nudos — miradas criticas

Una de las preguntas de esta investigacion giraba en torno a si realmente este proyecto
politico se habia constituido en un espacio para la emancipacion de las mujeres, y hasta el momento
los recuerdos que traian las mujeres que fueron alfabetizadoras a las conversaciones, que fueron
surgiendo libremente mientras narraban como recordaban ellas sus experiencias, daban cuenta de

la complejidad de sus vivencias dentro de la Cruzada.

Cuando se les pregunt6 directamente acerca de dicha premisa, contrastada a luz de lo que
ellas habian vivido, compartieron que no hubo una linea clara en cuanto a lo que hoy se podria

entender como una mirada feminista dentro del proceso. Al respecto Malena sefiala lo siguiente:

“;Que realmente haya un enfoque de eso?, yo creo que como que no era el contexto, ;me
entendés? Porque vos sabés que después, hay todo el movimiento feminista, verdad, donde

se pelea todo ese derecho, donde incluso uno evoluciona, porque yo recuerdo que en este

123



tiempo pues, yo me acuerdo de que yo no le llamaba acoso a eso pues, pero después cuando
estudié mi maestria de género y desarrollo, logré ir desentrafiando esos nudos, me entendés,

y todas esas cosas, esas cosas que en aquel momento no.” (Entrevista, 8 de agosto de 2022)

Incluso se les pregunto si lograban reconocer que en la cartilla se haya hablado sobre la

importancia de la participacion e incorporacion de las mujeres en la construccion de una nueva

sociedad nicaragiiense, sin embargo, afirmaron que la cartilla no tenia ese tipo de contenido, que

dentro de la estructura de esta solo se incluia material relacionado con el proceso de la revolucion

y la concientizacion de las masas en términos de la lucha por la liberacion de un sistema de

dominacion como lo fue la dictadura y las consecuencias de ésta para la poblacion.

Malena reflexiona:

“en la alfabetizacion nosotras practicamente no, como te quisiera decir. Porque yo incluso
ahorita que me hiciste esa pregunta. No recuerdo que los datos de los alfabetizados sean
desagregados por hombres y mujeres. O sea, cuantas mujeres realmente logramos
alfabetizar. Porque si vos te fijas, en la muestra que yo tengo yo alfabeticé 7, y ahorita que
recuerdo, la sefiora de este sefior también no era alfabetizada y no participd, ;me entendés?
Esas cuestiones siento que las estoy viendo hasta ahora. De una mirada critica de género.
Sus hijas tampoco, y sus hijas también no sabian leer ni escribian. (...) Entonces, si yo
recuerdo ahora, porque seria interesante saber, pero no sé si se tuvo ese alcance o investigar
cuantas mujeres realmente se alfabetizaron en ese periodo; y no teniamos ningtin contenido
pues asi, particularmente de lo de género. No, no, o sea, nosotros llegamos mas como,
algunos verdad, como estudiantes, otros porque ya tenian un proceso de conciencia de clase
desde los principios de la revolucion, del mandato por ejemplo del comandante Carlos, que

dice ‘y también enséfienles a leer’.” (Entrevista, 8 de agosto de 2022)

Relacionado con lo que menciona Malena, en el contexto politico y la construccion de lo

que se entendia por una revolucion en ese momento especifico de la historia de Nicaragua, se

quedaba por fuera una reflexion mas amplia de la liberacion como mecanismo para la

desestructuracion de relaciones de poder. El analisis solo tomaba en consideracion el dominio del

sistema capitalista, mas no se consideraba otras formas de opresion como las vinculadas al sistema

patriarcal y sus multiples formas de violencia y exclusion. Malena habla de como hasta ahora se
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da cuenta de que incluso dentro de ese proyecto muchas mujeres no tuvieron la posibilidad de ser
alfabetizadas, y esto podria pensarse que responde justamente a que no hubo un esfuerzo colectivo
por llevar a cabo un cambio cultural en torno a como se comprendia a las mujeres dentro de la

sociedad.

Por su parte, Elena afirma que, de alguna manera, tanto ella como quienes estaban en su
misma escuadra de trabajo, si hablaban sobre el rol de las mujeres con aquellas personas a quienes
estaban alfabetizando, sin embargo, salian a la luz estas construcciones en torno a la mujer y su rol

dentro de la sociedad. Sobre esto comenta:

“Si claro, porque también verdad a veces ellos nos contaban historias antiguas que, vos
sabés que hay lugares donde a la mujer no se le da participacion, solo el hombre, entonces
ellos decian pues que ahora la mujer, ‘ahora la mujer va a ser igual’ dice ‘que el hombre’
algo asi nos decian, a veces decia un sefior ‘no me le sigan ensefiando a leer’ dice ‘porque
diay ahora me va a mandar’ algo asi. Pero si, se conversaba pues que la mujer no era
meramente que estuviera en una cocina, metida en una casa, la mujer tenia que participar,
tenia que aprender a hacer un oficio, que aprender a trabajar, de acuerdo verdad a lo que a
ella le gustaba, y que no solamente era para estar haciendo la comida o estar limpiando,
entonces si, si se conversaba por las noches, como a las cinco de la tarde ya comenzaba
verdad, haciamos aquellos grupos, nos reuniamos, platicAbamos, entonces si se les
mencionaba también que no solamente el hombre tenia que estudiar y participar en

actividades, sino que la mujer también.” (Entrevista, 11 de marzo de 2022)

Acerca de estas historias antiguas que menciona Elena, que retratan el como se percibia a
las mujeres; resulta interesante identificar como parecer ser que en este encuentro entre las familias
de alfabetizandos con las mujeres que llegaron para ser alfabetizadoras, se empezaron a jugar
ciertas representaciones inconscientes en las dinamicas que sostenian. Por ejemplo, a través de los
significados que se le adjudicaban a todo aquello que estuvo relacionado con el desarrollo de la
capacidad de pensar, de plasmar ideas y de cuestionar, a partir del aprendizaje de la lectura; se dio
paso a que surgieran temores sobre qué cambios podrian implicar para una mujer la adquisicion

de estas habilidades, y qué repercusiones tendria sobre lo que se tenia establecido.
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Ademas, resulta casi evidente decir, que esas representaciones inconscientes marcaron
pautas en como se comprendia o se significaba lo que pasaba dentro de la dindmica de ensefanza-
aprendizaje, y dichas representaciones, que estan impregnadas de lo social, reflejan por ejemplo
como se ha interiorizado lo que se considera sobre el cuerpo y la corporalidad de las mujeres, como
territorios de conquista y de posesion; la corporalidad de una mujer no puede estar al servicio de
otra cosa que no sea el despertar el interés de un hombre. Malena, narra una situacion particular

que ilustra este tipo de interacciones:

“Incluso ellos, algunos, cuando vos llegabas y les tocabas la mano, le agarrabas la mano
para dirigirlo, ellos creian que era como que vos estabas enamorada de ellos, como que te
les estabas insinuando, o sea ese tipo de contacto como que para ellos no era normal. Jamas

en la vida habian tenido ese tipo de apoyo.

También mi abuelo se integrd a que lo alfabetizaran, pero no éramos nosotros quienes lo
alfabetizaban, sino que era otra alfabetizadora. Una de las anécdotas de mi abuelo es que
la muchacha, la alfabetizadora, también hacia lo mismo: vas hacia la espalda, le agarras la
mano para dirigirlo. Entonces me acuerdo de que una vez que vine donde mi abuelo y me
dice ‘fijate que te voy a contar algo’, ‘aja’, le digo yo, ‘fijate que esa muchacha parece que
estd enamorada de mi’ me dice. ‘Abuelo, usted esta loco’, le digo ‘;y eso?’. ‘Fijate, que
vieras como me abraza, me agarra la mano, me la aprieta asi’, me dice. ‘No abuelo’, le digo
yo, ‘no es asi, sino que es para ayudarle’. Pero yo en ese tiempo, como te digo, no sabia
que era para que se le suavizara la parte de la motricidad ni nada de eso. Entonces esa
muchacha tenia un novio, y me acuerdo de que cuando la mird que un dia llegd con el
novio, entonces no quiso seguir alfabetizandose mi abuelo. Se sinti6 traicionado. (...) Y ¢él
practicamente desertd por eso, porque dijo que esa muchacha andaba con otro hombre,

jcomo que andaba con ¢él, imaginate!” (Entrevista, 8 de agosto de 2022)

En esfuerzos posteriores, la educacion popular feminista, incorpora en el analisis de la
opresion, propio de la educacién popular, la doble discriminacion que sufren las mujeres de
sectores populares, por razones de clase y de género. Esta doble dimension mantiene en el

horizonte la transformacion del sistema capitalista y del sistema patriarcal y ademas pretende la
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eliminacion de la dualidad clase-género que no es mas que la expresion de formas complementarias

de dominacién (Vinent, 2001).

Por consiguiente, Vinent (2001) sefiala que los aportes de la educacion popular feminista
incluyen una concrecion ain mayor del interés emancipador al especificar, dentro de los
oprimidos, al colectivo de mujeres, tomando en cuenta que debe ser incorporada al andlisis,
detectando las contradicciones que se dan en el &mbito privado, los aspectos subjetivos, el saber
cotidiano de las mujeres y el fortalecimiento de la organizacion y consolidacion del movimiento

de mujeres en vistas a la construccioén de una sociedad sin dominacion alguna.
Ejercicio para la emancipacion

Para efectos de esta investigacion, el término de emancipacion es entendido mas alla que
el simple acto individual de independencia o de auto liberacion de individuos, sino un movimiento
de cambio social, de liberacion de grupos sociales enteros en una lucha comun por los derechos de
libertad y por la igualdad politica (Stallmach, 1980). Lo anterior sin perder de vista, que se
corresponde también con procesos de subjetivacion que dan cuenta de la posibilidad de ocupacion,
de agencia, y por lo tanto de existencia y reconfiguracion de las experiencias e invencion de formas

otras de participacion y de estructuracion social.

En esa medida, al conversar con las mujeres participantes acerca de que si consideraban
que haberse integrado a este proyecto politico habia impactado de alguna manera a las mujeres
que fueron parte, y que, si estimaban que hubo en la Cruzada un espacio para un ejercicio de

emancipacion de las mujeres, ellas reflexionaron lo siguiente:
Elena:

“;,como impacto en la mujer? Pues desde ese momento verdad creo que se le dio un espacio
a la mujer ahi, para participar en todas las actividades, se le dio ese espacio, creo que fue
como el primero, verdad, que uno tenia que insertarse, podemos decir, en la lucha, en la
lucha civica, en la lucha social, y también politicamente para salir adelante. Y que no
solamente el varon tenga la dicha de tener un puesto, sino que también la mujer, y eso

impulsd, fue un cambio muy grande y positivo para la mujer haber participado en la
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Cruzada, haber tenido la oportunidad que se nos dio, de que nosotros participaramos en ese

proyecto.” (Entrevista, 11 de marzo de 2022)
Sobre esto, Malena comparte:

“;Qué significo para nosotros? Como a nivel de generacion, romper un poco el control del
patriarcado que tenés en la casa, verdad. La convivencia como con los jovenes de tu misma
edad (...) que todos los jovenes estamos entusiasmados pues para ir a algo, ;me entendés?
Entonces no era algo pues que alguien decia ‘no, yo no quiero ir’. O sea, todo mundo se

dispuso de verdad. (Entrevista, 8 de agosto de 2022)

Entonces para mi, muchos lo sintieron como un proceso de liberacion. Imaginate que te
vayas vos ahora a otro lugar a convivir, a socializar con otra gente. En otros casos, todo el
dia y toda la noche a compartir su comida, a compartir su experiencia, a compartir los

miedos.

Entonces eso rompe una estructura de mandato. Entonces, cuando se rompe y vos regresas
nuevamente a la vida cotidiana, eso ya no es igual. O sea, los que entramos a ese proceso,
cuando retornas, el retorno ya no es igual, ya ha habido una serie de aprendizajes y de
cambios en vos mismo y vos dijiste bueno, si yo puedo estar fuera de mi casa todo este
tiempo, entonces incluso algunos después se ingresaron a estudiar a las universidades fuera
de la ciudad, porque antes solo habia universidades, por ejemplo, en la capital o en algunas
regiones, o sea, no habia universidades en todos los poblados. Por ejemplo, yo tenia que
viajar tres horas para ir a la universidad y yo recuerdo que cuando terminé mi mama me
dijo ‘mird, vos no podés seguir estudiando pues, porque yo no tengo y también es muy
peligroso que vayas a otra ciudad’, pero yo me fui. O sea, ya el miedo de romper este eje,
ese territorio cercado de lugar, ya no lo tenés, entonces eso reconfigura y también esa
socializacion, como te decia, esa sensibilizacion, eso te reconfigura como mujer. Uno,
como te decia, la capacidad y lo que te han depositado, que si, vos podés hacer eso, lo
hacés, entonces eso te retroalimenta a vos misma, que podés hacer otras cosas. O sea, es
como que diste un primer paso y decir ‘yo pude hacer esto, yo puedo hacer lo otro’.”

(Entrevista, 23 de agosto de 2022)
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Tanto Elena como Malena, refieren que uno de los impactos que se generd en sus vidas

tuvo relacion directa con el sentir que podian ser parte de algo social, que eso les ampli6 la mirada

sobre si mismas, al sentir que tenian la capacidad de cumplir otras tareas, de asumir proyectos.

Basile (2021) sefiala que en estudios con mujeres que fueron participes activas dentro de procesos

centrados en un gran proyecto de transformacion social, movilizadas por lo que ella denomina una

razén emancipatoria fuertemente dotada de un sentido utdpico, en una solidaridad entre sus

miembros, marco a fuego las subjetividades de estas mujeres.

Por su parte Victoria reflexiona:

“Muchas mujeres tomamos el empoderamiento, porque salimos adelante, trabajamos, lo
superamos, estudiamos, de manera sana. Pero muchas personas, muchas mujeres, han
agarrado este empoderamiento como, mas que todo las que se inclinan mucho por el partido
de gobierno, lo hacen més como libertinaje, lo observo yo. Con mucho libertinaje. Incluso
se han dado muchos casos de que muchas mujeres que han estado integradas de lleno ahi,
a estar metida en esto de la politica, han dejado a sus esposos por andar con otros. Entonces
siento que eso no es parte del empoderamiento, eso es como parte de un libertinaje.
Mientras que muchas mujeres se han empoderado, estudiando, preparandose, siendo
alguien en la vida, pero con una mente hacia adelante, hacia el futuro, no inclinada hacia el

yo siento que es como fanatismo hacia un partido politico.

Entonces yo lo califico como un libertinaje. Mas que todo las que se meten mucho a la
politica. Pero las muchachas o mujeres que trabajan conscientemente y que quieren un
futuro, pues lo hacen de manera excelente, superandose y siendo alguien en la vida.”

(Entrevista, 6 de julio de 2019)

Sobre esta forma de comprension de Victoria, de la participacion politica, resulta

interesante como lleva a cabo una vinculacion sobre dicha participacion con el libertinaje,

adjudicando un abandono de los roles de género por parte de las mujeres, a los cuales da a entender

que ellas deberian limitarse, y esto lo cataloga ademas como un libertinaje que estd mediado por

un partido politico, que en este caso se corresponde con el partido de gobierno actual de Nicaragua.
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En términos generales, aunque bien por razones distintas, las tres participantes de esta
investigacion coinciden en que si hubo un impacto en las mujeres que fueron alfabetizadoras, y
resulta relevante que consideren que el modo en que impact6 haya sido en lo relacionado a cémo
las mujeres pudieron experimentar otras tareas, alejadas de lo que socialmente se les atribuye. Que
el hecho de salirse del espacio de lo privado y habitar lo publico, como parte ademas de un proyecto

de carécter social, posibilité expandir horizontes de accion.

Subjetivamente, Malena sefiala como hubo un antes y un después, marcado por el hecho de
sentirse en capacidad de asumir otro tipo de responsabilidades, frente a pares y frente a otras
figuras de autoridad, y coémo eso “reconfigura” el lugar en el mundo. Da la impresion, ademads,
que las participantes vivenciaron, en la Cruzada, la posibilidad de poder enfrentarse contra algunos
de los mandatos del patriarcado a los cuales estaban sujetas, es decir, luchar contra lo que
socialmente se esperaba de ellas, a través de la internalizacion de la experiencia de poder ser sujetas

de derecho.

En ese sentido, parecer ser que el proyecto politico de la Cruzada Nacional de
Alfabetizacion pudo constituirse en un espacio para el ejercicio de la emancipacion, en tanto
facilito que se crearan las condiciones, tanto sociales como subjetivas, para la busqueda de agencia,
y por lo tanto de existencia y reconfiguracion de las experiencias e invencion de otras formas de

participacion y estructuracion social.

Hauser (2014) aporta desde el psicoanalisis, que, a parte de la conocida estructura familiar,
autoritaria y patriarcal, parece ser que algunos de los momentos durante la socializacion son
constitutivos para la continuacion de comportamiento social infantil, es decir, un desarrollo pasivo,
en lugar de uno activo durante las etapas de separacion. En ese sentido, se puede hacer la lectura
de que la Cruzada, como espacio que abre otras posibilidades de socializacion, y que en palabras
de Malena, resquebraja los mandatos, pudo haber implicado para la mujeres, que se vieron
inmersas en nuevas experiencias que conllevaron una concientizacion de los procesos
transferenciales y contratransferenciales de viejas relaciones de dependencia y la repeticion
inconsciente de estos modelos; un desarrollo activo que propicio la critica de las relaciones de

poder, y con esto la recuperacion de los deseos de autodeterminacion e independencia.
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Para dar cierre a esta seccion, se comparte la autorreflexion que lleva a cabo Malena, de

coémo la Cruzada jugo un papel determinante en su vida:

“Yo creo que para mi fue clave en mi vida, de verdad porque sali de ese espacio privado,
de ese hogar, de esos mandatos de género. Porque los mandatos de tener 15 afios estar en
la casa, tenés que cuidar tu virginidad, ‘mird que tenés que estudiar, tenés que salir
adelante’, pero td, yo como vos, pero no pensar en los otros o en las otras, verdad. Entonces
realmente te permite también valorar otras capacidades fuera del mandato de género. O sea,
como vos te desvinculaste de lavar, de pasear, hacer comida, cuidar nifios, a ponerte en una
posicion, a esa edad, porque, o sea, por lo general, las ensefianzas pues se las ha atribuido
a los mandatos de las mujeres, ;pero las mujeres jovenes?, ;que te parés frente a siete
personas, y que te pongan en tus manos el conocimiento y como transmitirlo?, eso te mueve
tu conciencia. Eso te rompe del circulo tradicional donde te tienen los mandatos de género
y luego la relacion que tenés con otras personas en otro ambito, porque una cosa es tu
relacion como estudiante con la maestra, y otra cosa es la relacidon que esta con ellos que
son como técnicas y son como tus asesoras, porque ya no estan evaluando propiamente los
conocimientos que vos tenés, sino que te van a evaluar tu capacidad para lograr y trascender
tu capacidad para ensefar a otros y otras. Y entonces €so, eso te mueve /me entendés? y te
reafirma que como mujer vos podés hacer otras cosas afuera, fuera de esos mandatos y te

da, como te digo, otra fuerza diriamos, para empujarte. (Entrevista, 8 de agosto de 2022)

Para mi, como te digo, cambi6 mi vida. Para mi fue un hecho histérico, diria en mi vida,
porque practicamente como que trazd mi trayectoria y mi camino. Y en ese momento, como
te digo, tal vez lo hice asi, pero después fui, en el proceso, como afindndome un poco mas
y siempre pienso que siempre tengo algo mas que aprender. Siempre. Y en el caso de las
mujeres, tal vez en ese momento no nos mirdbamos, no nos miraban asi, con esa
construccion social de género, sino que simplemente te miraban como una mas, integrante
de un movimiento social. Pero después nosotras en el transcurso nos fuimos redefiniendo
y luego cuando estudiamos todo lo de la teoria feminista, la economia feminista, eso te fue
dando otras pautas, otros niveles de percepcion y de aprendizaje para hacer las cosas mejor.

O sea, como que integra varias fases del conocimiento, de la percepcion y luego construis
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como tu propia apuesta, dirilamos verdad y aprendizaje, agarrando cada una de las cosas

que pensaste que puede ser lo mejor.” (Entrevista, 23 de agosto de 2022)

En ese sentido, en linea con lo planteado por Basile (2021) quedan dibujados los
corrimientos que las mujeres tuvieron que efectuar a medida que participaban activamente de un
proyecto de transformacion social como lo fue la Cruzada, y si bien sus acciones no lograron una
transformacion del patriarcado, en tanto no existian las condiciones contextuales y subjetivas para
ello, si supusieron una interpelacion a las normas y valores que se desprenden de este sistema; lo
cual, significd a su vez, la puesta en practica de acciones, tareas, roles, que posibilitaron a las

mujeres, percibirse y ser percibidas, como sujetos politicos, como fuerzas y agentes de la historia.

Por lo tanto, ellas marcan una fisura en la imagen tradicional que les era otorgada y logran
desbordar los roles asignados a su genero. La participacion politica implico para las mujeres salir
de los lugares tradicionalmente estipulados a lo femenino, actuar en el espacio publico de una
manera nueva, convertirse en un sujeto politico y formar parte de las fuerzas de la historia que
estaban transformando la sociedad, aunque esto no implicara correrse del todo de los limites del

patriarcado (Basile, 2021).

5.2.4 Reflexiones sobre las memorias colectiva.

Para la discusion sobre las memorias colectivas, se parte de la conceptualizacion propuesta

por Péez, et al., (1996) acerca de que,

Los hechos que conforman las memorias colectivas son aquellos que han impactado a los
individuos y a las colectividades, que les han llevado a modificar sus instituciones,
creencias y valores, que han sido conservados publicamente y conmemorados, o aquellos
hechos impactantes que han sido reprimidos politicamente, pero que subsisten como
habitos, tradiciones orales, monumentos y archivos histéricos distribuidos y

potencialmente recuperables. (p. 50)

En esa linea de pensamiento, sobre los hechos que impactan, Portelli (1984) plantea que el
hecho historico relevante no es el acontecimiento en si mismo, sino la memoria que se tiene de
¢éste, y mds importante aun, son relevantes los significados que se le son depositados, puesto que,

sin experiencias vividas, no habria necesidad de memorias.
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De esta manera, es de suma importancia reiterar que para la reconstruccioén de la memoria
colectiva de las mujeres alfabetizadoras, participantes de esta investigacion, se privilegio el
explorar los significados atribuidos a las experiencias vividas, los cuestionamientos, y
resignificaciones, que surgieron a partir de las remembranzas e interpretaciones de las vivencias
dentro de la Cruzada; hecho que se entrelaza ademas con los deseos inconscientes, es decir, no
solo lo que ellas hicieron, sino lo que deseaban hacer, lo que creian estar haciendo y lo que ahora,

desde una nueva mirada, situada en otro contexto, piensan que hicieron (Portelli, 1984).

Dobles y Leandro (2005) sefialan que, “el intento de inteleccion que implica “recordar” o
“elaborar” experiencias pasadas de gran importancia personal remueven, sin duda, caracteristicas
subjetivas y personales que permiten conjugar la version sobre el “pasado” con caracteristicas del

9999

“presente”” (p. 21), de modo tal que, la memoria no es un deposito pasivo de hechos, sino un
activo proceso de creacion de significados. Sobre esto, cabe rescatar que Halbwachs (en Dobles,
2009) establece que la memoria colectiva se corresponde entonces con la historia viva, es decir,
aquella que puede ser contada por quien la vivid, puesto que la memoria implica siempre una

participacion emotiva en €l.

Ahora bien, se establece en ese sentido, que las memorias colectivas se encuentran
dirimidas en contextos sociales, culturales y politicos en que se juegan los intereses sociales y los
dispositivos de poder, y de esta manera, se instituyen marcos en que se mueven y se elaboran los
trozos de historia viva, los cuales se articulan en los recuerdos (Dobles, 2009), tales marcos
sociales como la familia, las clases sociales y la religion, por mencionar algunos, juegan, a la par
con los aspectos del tiempo y el espacio, como elementos que interactiian con el pasado en la

reconstruccion de situaciones en el presente (Delgado y Rodriguez, 2016).
Significados y afectos que construyen memoria

Relacionado con estas afirmaciones, no esta de mas decir que el proceso de reconstruccion
de la memoria resulta problematico, ya que, en el caso de las mujeres que participaron de esta
investigacion por ejemplo, el contexto social y politico de la Nicaragua de los ultimos 40 afos,
que no ha estado ni de cerca libre de convulsiones, debe necesariamente haber tenido un impacto

en el como ellas recuerdan y resignifican, a partir de otras vivencias y cuestionamientos que se
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platean hoy, el haber sido participes de un proyecto politico con las caracteristicas de la CNA,

dentro de lo que fue una apuesta por la Revolucion.

Sin embargo, como se ha establecido, el interés de esta investigacion estuvo puesto en los
significados y afectos que construyen memoria, y no en “verdades” historicas u oficiales, por lo
tanto, lo que resulta problematico también enriquece esta reconstruccion, puesto que da cuenta de
procesos subjetivos, conflictos e imagenes inconscientes, afectos y representaciones en relacion
con distintas vivencias socio-historicas, que articuladas en recuerdos, asi como en olvidos, son

puestos en palabras y entran asi en lo social y lo intersubjetivo (Augé, en Dobles, 2009).

De este modo, cada una de las mujeres participantes record6 e hizo aportes a la memoria
colectiva desde una experiencia particular de vida que ha atravesado los significados que
depositaron, y depositan en el presente, a sus vivencias dentro de la Cruzada. El pasado no puede
ser construido de manera literal, por lo que solo puede ser explorado selectivamente, y en esa
medida, las conversaciones etnopsicoanaliticas permitieron, a través de la invitacion a la
asociacion libre, a que las participantes privilegiaran ciertos recuerdos sobre otros; los cuales en
interrelacion con los marcos sociales desde los que recuerdan, les permitieron plantearse
cuestionamientos o una vision critica de lo que fue la experiencia vivida. Nuevamente, “las

memorias colectivas y sociales no brotan de la nada, ni son meros productos de residuos psiquicos”

(Dobles, 2009, p. 120).

A continuacidn, se presentan algunas reflexiones en torno a aspectos que enriquecen la
comprension de los afectos y significados, asi como los lugares desde donde recuerdan las mujeres
que fueron participantes de esta investigacion. En los cuales, como sefiala Vasquez (2001) se
intenta recuperar el orden del decir, donde el elemento narrativo es fundamental, tomando en
consideracion la pluralidad de las experiencias, la construcciéon conjunta, y la negociacion de

significados como ejes fundamentales.

Asi, por ejemplo, en el caso de Elena, sobresale que sus recuerdos sobre la Cruzada
parecian estar atravesados por lo que significaba su participacion en ese momento para su familia,
puesto que refiere constantemente a la figura de su madre y de su padre, como figuras que a pesar
de los temores y dudas que tenian sobre dejarla o no participar, deciden darle una cuota de

confianza para salir con otros y otras jovenes a formar parte de un proyecto politico y educativo.
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Resulta interesante, ademads, que no parece que haya habido una vinculacidn politica en el
hecho de su participacion, esto en términos de integrarse a partir de una clara convicciéon o
militancia con la Revolucion Sandinista. Lo cual se diferencia de las vivencias de Victoria y
Malena, en quienes su incorporacion a la Cruzada estuvo permeada por el apoyo al proceso
revolucionario; en Victoria a partir de la militancia de su padre, y en el caso de Malena como

consecuencia directa de violencia y persecucion politica a la que se vio expuesta antes del triunfo.

Sin embargo, como coincidencia en las narrativas de las tres participantes, si se logra identificar
que hay una cierta depositacion libidinal en el saber leer y escribir, y en el poder ensefar a otros y
otras, aspecto que queda un poco dibujado en los consejos que Elena recibe de su padre, y en las
historias familiares de Victoria y Malena en las cuales habia presencia de al menos una persona
educadora. En ese sentido, parece ser que, para el sistema familiar de estas mujeres, la ensefianza
podia estar asociado con prestigio y compromiso social, y por tanto da la impresion de que se

coloca en esta tarea un capital simbolico importante para ellas.

Sobre esto ademas, si nos devolvemos al contexto anterior al triunfo de la Revolucion, en
el cual habia un tasa de analfabetismo mayor al 50%, que se expresaba mayormente en las zonas
rurales, resulta llamativo que las participantes de esta investigacion, que eran mujeres habitantes
de zonas rurales y de condiciones socioecondmicas no privilegiadas, supiesen leer y escribir, lo
cual habla de la importancia que se le otorgaba a la educacion, y por lo tanto, de como entraron

con ciertas condiciones que marcaron una pauta en sus vivencias.

En esa medida, los recuerdos de las participantes también estuvieron atravesados por el
hecho de que la Cruzada fue el escenario en el cual tomaron la decision de dedicarse a la ensefanza.
Al respecto sefialaron que, en ellas tuvo un impacto muy fuerte el haber sido consideradas sujetos
a las cuales podian adjudicarse tareas mas alla de las de género, esto a pesar de que socialmente
todavia se considera la ensefianza como una tarea para las mujeres, con la diferencia que es una
tarea que recibe reconocimiento social. Asi que la posibilidad de asumir responsabilidades, a una
edad tan temprana, dentro de un proceso de socializacion colectivo, les permitio colocarse ante si

mismas y ante los otros, en un lugar distinto al que habia sido construido para ellas.

En el caso de Malena ademas, su experiencia dentro de la Cruzada, interconectada con su

propia historia, en la cual observé procesos de exclusion sistematica de las poblaciones rurales, la
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hizo decantarse por retomar, en su practica como maestra, los principios de la educacion popular
y feminista, que como ella sefala, no sabia que eran los principios con los cuales habia
alfabetizado, y a partir de esto logré resignificar el esfuerzo colectivo que se realizé dentro de la
CNA, y que a luz de su presente, considera importante en la medida que enfatizaban que los planes
propuestos por la revolucion, en tanto se buscaba generar un cambio en las estructuras de poder y

dominacion.?

Al mismo tiempo, sefiala las limitantes de este, puesto que el reconocimiento de otras
formas de dominacidon como el género o la raza, quedaron por fuera de la agenda revolucionaria.
Es decir, no se llevo a cabo lo que Curiel (en Mendia, et. al, 2014) denomina una antropologia de
la dominacion, la cual supone develar las formas, maneras, estrategias, discursos que van
definiendo a ciertos grupos sociales como “otros” y “otras” desde lugares de poder y dominacion,

que se reproducian culturalmente en relacion con las mujeres.

Sobre lo que significo la Revolucion, Victoria sefiala haberse sentido engafiada, y que la
Revolucion no resulto ser lo que ellos creian o aquello por lo cual lucharon, ya que como menciona
ella considera que los posteriores gobiernos se distanciaron de los ideales revolucionarios. Este
sentirse engafiada, fue un afecto que permed toda su narrativa de la experiencia en la CNA, lo cual
la llevé a plantear criticas al modelo educativo actual, en el cual siente que no se prioriza una
educacion de calidad, sino que solo se busca presentar “nimeros” de cuantas personas estan en el
sistema; asi como también planted criticas al concepto de emancipacion, que lo relaciond
directamente con el de libertinaje, puesto que percibe que muchas mujeres se han integrado a la

vida social y politica en una especie de fanatismo por un partido de gobierno.

Jelin (2014) al hablar acerca de los diferentes niveles y la multiplicidad de temporalidades
involucradas en los registros de la rememoracion, asi como la inclusion del pasado en la
subjetividad del presente, sefiala que hay un primer registro que se podria denominar “factico” que
se corresponde con el momento histérico en que ocurrieron los hechos y el cruce con el momento

biografico y las temporalidades familiares intergeneracionales.

2 Dentro de los objetivos de la CNA destacan: la erradicacién del analfabetismo, llevar a cabo un proceso de
concientizacion y politizacion, colocar las bases para la educacion de adultos, fortalecimiento de las organizaciones
de masas, concientizacion de los jovenes de Nicaragua, formacion de la nacionalidad, objetivos relativos a la salud
ambiental, higiene y medicina preventiva, y recopilar historias de la insurreccion (Fernando Cardenal, en DEIL, 1981).
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En ese sentido, como narrativa de los hechos recordados del pasado, mezclado con
sentimientos generados en el acto de la rememoracion, se ve reflejado en la reflexion que lleva a
cabo Victoria como los hecho actuales, en los que ve a mujeres participar del partido de gobierno,
en un momento de tensién por recientes revueltas sociales, permea lo que comprende como
emancipacion y lo traslada hacia una critica de lo que considera como el exceso de este. Ademas,
resulta interesante como su discurso se ve atravesado también por la confluencia de elementos de
caracter religioso, en tanto, por una parte, parece haber una critica implicita sobre el tema de los
fanatismos, que es un tema que ha ganado relevancia en la politica de los paises latinoamericanos,
ligado a la admiracion acritica de una figura que representa a un lider; asi como por otra parte, el

tema del libertinaje vinculado a la sexualidad de las mujeres y el abandono de los roles asignados.

Cuando estabamos en este momento de la entrevista, recuerdo que me produjo mucha
incomodidad porque me daba la impresion de que no comprendia lo que yo le estaba preguntando,
v no sabia como “sacarla’ de su discurso vinculado a su malestar con el gobierno actual. Sin
embargo, después me parecio que era importante lo que ella estaba planteando porque ilustraba
este traslape de temporalidades desde la cual se construye la memoria, y da cuenta ademas de los
procesos subjetivos anclados en lo que Jelin (2002) catalogo como experiencias y en marcas

simbdlicas y materiales.

Las entrevistas fueron realizadas casi mas de cuarenta afios después de los acontecimientos
narrados, y la experiencia posterior, que se vio enriquecida con mas informaciéon y con una
distancia temporal considerable, permite reinterpretar y dar nuevos sentidos a lo vivido, aunque
no de manera univoca, y no hay que perder de vista que estas busquedas de sentido posteriores

varian segun las etapas del curso de vida, el tiempo biografico, el clima politico, etc.

En ese sentido, da la impresion de que en Victoria ha habido un desplazamiento de
significaciones y afectos sobre su vivencia de la Cruzada a partir de una lectura de la realidad
actual, con la cual no estd conforme, es decir, a pesar de que reconoce la importancia que tuvo para
su vida el haber sido parte de este proyecto, y lo que también pudo haber significado para las demas
mujeres en términos de acceso a la vida politica, ha habido una reestructuracion de como lo percibe

y lo recuerda. Sin embargo, Victoria reitera que es necesario hablar de las experiencias de las

137



personas que alfabetizaron y fueron alfabetizadas, como un esfuerzo por recuperar los ideales por

los cuales lucho y se sacrificé tanto ella como su familia.

Por su parte, en la narrativa de Malena se puede identificar como ella rescata y nombra los
recuerdos en torno a los cambios que se generaron a partir de la ruptura de mandatos establecidos,
que se sucedieron como consecuencia de la Revolucion, los cuales parecen estar tefiidos con una
especie de aforanza por la lucha que se libro. Aun asi, desde la distancia, que Halbwachs (en
Dobles, 2009) sefiala como precursor para preservar la memoria colectiva, en tanto, permite
remodelar y completar la imagen que se tiene de los eventos, Malena se permite hacer una lectura
critica desde sus posicionamientos feministas, de las contradicciones que hoy percibe que se dieron
dentro del proyecto politico de la Cruzada, y lo hace siempre recorddndonos que se trataba de otro
contexto, en el cual ni siquiera ella se daba cuenta o podia teorizar sobre las opresiones que vivian

las mujeres.

En esa medida, el que las mujeres puedan rememorar sus experiencias y contrastarlas con
sus nuevas formas de mirar el mundo, de plantear cuestionamientos, cobra particular importancia
puesto que posibilita la develacion de la multiplicidad de sistemas de dominacion y opresion, sus

muchas caras y sus circunstancias (Carosio, 2017).

Las tres participantes, desde sus miradas y vivencias en el hoy, sefalan dichas opresiones
y violencias a las que estaban expuestas, lo cual es un valioso aporte a la memoria colectiva, puesto
que como senala Cardenas, Gonzalez y Paez (2021) la reconstruccion de este pasado, puede verse
como una estrategia que devuelve la voz a las actoras, y las convierte en protagonistas de sus
propias historias, reconfigurando asi las 16gicas del silencio, y asi mismo, la generalidad de la

historia que se ha construido desde los discursos oficiales que establecen memorias historicas.

Desde una perspectiva feminista, se plantea, por tanto, que reconstruir la historia de quienes
han quedado excluidas del relato oficial, ha sido considerado, en afos recientes por el movimiento
de mujeres, una necesidad para su reconocimiento como sujetas politicas. De modo tal que, se
piensa la memoria como una forma de accion o practica social, politica y cultural que es construida

simbolicamente y tiene un caracter interpretativo y relacional.
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Ante la interrogante sobre si efectivamente el proyecto de la CNA se habia constituido en
un espacio para la emancipacion de las mujeres, como lo afirmaban las autoridades oficiales; los
recuerdos de las mujeres participantes, como memoria viva, multiple y continua, han permitido
generar la accion de develar y poner a la luz lo oculto, reconociendo asi las particularidades de un
pasado que se inscribe en las colectividades (Cardenas, et al., 2021), hecho que no que
necesariamente significa que la CNA no fuera un espacio para el ejercicio de la emancipacion,
puesto que las participantes sostienen lo contrario, sino que se pudo explorar y ampliar sobre lo

que este proyecto significo para quienes se involucraron.

Sobre la emancipacion, las tres participantes reconocen en la experiencia de la Cruzada
esta posibilidad a partir de lo que han podido concretar en sus vidas personales y profesionales
después de haber sido participes de un proyecto de caracter transformador. Nuevamente lo que las
alfabetizadoras recuerdan pasa necesariamente por sus vivencias de ser mujeres, por haber tenido
la oportunidad de llevar a cabo un ejercicio amplio de socializacion, en colectivo, con esperanzas
depositadas en el proyecto, con temores vencidos, con tropiezos que les recordaba que habia

derechos por los cuales atin se debian luchar, en aquel momento y en este.

En el caso de Malena, por ejemplo, ha sido a través del estudio de estas opresiones, que
ella considera que la CNA abrié un camino hacia la emancipacion de los mandatos sociales de
género, puesto que les permiti6 a las mujeres llevar a cabo una especie de ensayo de otras formas
de ser y habitar lo social, lo cual rompia con lo que ella denominé circulo de control al que las
jovenes de aquella época debian restringirse. En ese sentido, las tres participantes coinciden en sus
memorias, que la Cruzada tuvo un impacto en el rol social de las mujeres nicaragiienses y en la

sociedad en su conjunto.

Al respecto, Estrada (2017) destacd la importancia de este tipo de documentacion, del
rescate de las narrativas para el conocimiento de la historia propia en las nuevas generaciones, asi
como el fortalecimiento de la conciencia del rol de las mujeres como hacedoras de la historia. En

ese sentido sefala que,

A través de esta mirada, en la que las mujeres si participan, se hace una reinterpretacion de
la historia, donde se permite cuestionar todo la aprendido e incorporar los nuevos datos, y

permite que las mujeres recuperen el protagonismo historico. Rememorar, a través de los
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recursos orales, rescatando las individualidades, ha permitido un universo mas fiel de la

historia. (Estrada, 2017, p. 52)

Bajo esa logica, el recuperar estas narrativas, nos obliga a cuestionar quién, desde donde y
con qué fin se construyen determinadas versiones sobre el presente y el pasado, es decir, sobre la
realidad social y sus memorias; puesto que como sefiala Jelin (2002) toda narrativa del pasado
implica una seleccion, en tanto, la memoria total es imposible. Dentro de las premisas de esta
investigacion se sostenia que la exclusion de la participacion de las mujeres, sus experiencias y su
particular punto de vista siguen constituyéndose en un profundo déficit epistemologico, puesto
que, para el caso de Cruzada, a pesar de que la participacion de las mujeres fue mayormente
representativa, no se han hecho esfuerzos por visibilizar como esta poblacion vivio un proyecto de

grandes magnitudes psicosociales y qué significo en términos de construccion de subjetividades.
Memoria y construccion de identidades

La memoria es entendida como las representaciones colectivas del pasado tal como se
forjan en el presente, y resultan, por lo tanto, en una pieza fundamental en la estructuracion de
identidades sociales, inscribiéndolas en una continuidad historica que otorga un sentido (Traverso,

2007).

Mora y Sanchez (2016) coinciden que existe una asociacion entre memoria-identidad
basada en la significacion social, es decir, a nivel individual la memoria se produce en la
reconstruccion de la experiencia identitaria del sujeto (subjetivacion), pero a su vez, en lo colectivo
la identidad resulta del auto reconocimiento de pertenencia a un grupo en la experiencia
rememorada. Por lo tanto, la memoria resulta del vinculo social y una historia compartida que a la

vez expresa los contenidos de esa misma identidad.

En el caso de las mujeres que fueron alfabetizadoras, queda evidenciado que sus vivencias
dentro de la Cruzada tuvieron un impacto en las representaciones de como perciben que se
construyeron como mujeres sujetas de derecho, con capacidad de participacion social, de
solidaridad colectiva, etc., dentro de una sociedad especifica que comparte una historia colectiva,
es decir, la memoria de sus experiencias concretas y los significados que les han depositado, han

sido un factor de suma importancia en el sentimiento de continuidad y de coherencia en la

140



reconstruccion de si mismas y de un proyecto politico, educativo y cultural de suma importancia

para la historia reciente de Nicaragua.

En ese sentido, las participantes no solo hablan de como fue la Cruzada, sino que dan cuenta
también de evocaciones e imaginarios que les permiten explicar el porqué del ser, puesto que como
senalan Delgado y Rodriguez (2016) construyen una memoria conjunta con la cual se identifican,
porque, sin obviar las particularidades, vivenciaron hechos comunes, lo cual posibilita dar una
explicacion de su procedencia y diferenciarse de otros, ya que su pasado es unico y con este se
reconocen en la sociedad, dejando como resultado una memoria que se constituye en un conjunto
de huellas producto de los acontecimientos que han afectado al curso de la historia de los grupos

implicados (Sossa y Vergara, 2019).

Es una realidad incluso que la Cruzada, y el papel que jugaron los y las alfabetizadoras en
su conjunto, sigue siendo un referente de suma importancia para la poblacion nicaragiiense y la
construccion de su identidad nacional, como un pueblo que solidariamente sali6 al encuentro de
sus compatriotas en el campo, para conocer la realidad del otro y compartir saberes que les
permitiera a ambos establecer las bases de una participaciéon mas democratica. La labor de los y
las alfabetizadoras es visto como un ejemplo de ese ideal, y es algo que se replica hasta la fecha,
con sus variaciones y limitaciones, en el sistema educativo nicaragiiense, con el objetivo de
recuperar, por una parte, este trozo de la historia, asi como para seguir trabajando por el

mejoramiento de los niveles de alfabetizacion del pais.
La memoria de las otras

Troncoso y Piper (2015) sehalan que es de suma importancia considerar que las mujeres
no recuerdan de un modo particular por el simple hecho de ser mujeres, sino que son las practicas
de recordar las que las constituyen como tal; puesto que el sujeto “mujer” sélo tiene sentido con
relacion a un sujeto “hombre”, y es el contexto androcéntrico y patriarcal el que se ha establecido

esta relacidon con sus caracteristicas jerarquizadas, dicotomicas y sus dindmicas de dominacion.

En esa medida, las autoras reflexionan, y plantean a su vez una ruta, en la que invitan a
pensar que, “si nuestras practicas de memoria operan manteniendo el orden del género, tienen a su

vez el potencial de deconstruir y desestabilizarlo” (p. 71), esto a partir de que se pone en practica
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una diversificacion de narraciones sobre el pasado y la proliferacion de voces capaces de tensionar
memorias hegemonicas, dando cuenta de realidades fragmentadas, contradictorias y multiples,

todo lo cual pasa en parte por reconocer esta variedad de interlocutores posibles.

En linea con lo anterior, cabe rescatar lo que Suarez y Rodriguez (2015) exponen sobre la
relevancia de la reconstruccion de las vivencias de las mujeres, para visibilizar el rol protagdnico
de ser sujetas historicas y politicas en un contexto revolucionario, puesto que la construccion de la
memoria, junto a las formas de afirmaciéon de la identidad individual, reflejadas en las
autobiografias y en otros tipos de documentos personales, muestra una pluralidad de voces y de

sensibilidades en la interpretacion de la realidad social.

Para el caso de la presente investigacion, los resultados demuestran la beligerancia de las
mujeres en los momentos histdricos, como lo fue primeramente participar de los movimientos
guerrilleros que buscaban derrocar la dictadura somocista, asi como posteriormente dar un paso
adelante y sumarse a las tareas que se planteaban desde un programa que buscaba la transformacion

social.

Aunado a esto, las narraciones de las participantes dan cuenta de las limitantes sociales que
obstaculizaron su protagonismo en el desarrollo psicosocial de los entornos diversos, como lo fue
una logica permeada por el sistema de dominacidn patriarcal, presente en los espacios de la guerra
y la militancia politica. Asi como los elementos facilitadores vividos como pais que propiciaron el
desarrollo de oportunidades y espacios para que las mujeres asumieran roles que trascienden los
tradicionalmente asignados, perpetuados por las instituciones sociales como la familia, la escuela

y la religion.

Por su parte, desde la teorizacion proveniente del psicoanalisis critico social, Hauser (2014)

plantea acerca la construccion de la memoria que,

Solamente si conocen su verdadera historia y son capaces de elaborarla a nivel subjetivo y
colectivo, pueden fortalecer su identidad y crear los conocimientos necesarios que les
ayude a entender la historia familiar, de su barrio, su ciudad, su pais. Esta es la base para

la toma de posiciones ideologicas y politicas, para no reaccionar emocionalmente con
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rencor, resentimientos, confusion, indiferencia y otras emociones que profundizan la

posible neurosis y la disfuncion social. (p. 309)

Recordar y narrar no es una tarea facil, puesto que son multiples las motivaciones de las
personas para dar su testimonio en la construccion de algo que puede ser tan distante como un
informe de memoria histérica, construido desde espacios “oficiales” que determinan qué es valioso
recordar. De esta manera, una de las motivaciones que se lograron identificar en las participantes
a la hora de narrar sus vivencias, fue la posibilidad de “dar un lugar” a su historia en el proceso de
reconstruccion de lo que ha pasado en el pais. Es a través de sus voces, sus historias de vida y de
dolor que han narrado aquello que puede considerarse dificil de medir o plasmar, y que es tan solo

una parte del total de la historia.

En ese sentido, recuperar los testimonios sobre la CNA, aportan otras lecturas y matices en
la reconstruccidon de las memorias colectivas sobre esta campafia, desde la mirada de las mujeres
que fueron alfabetizadoras, como sujetas que asumen un rol activo y creativo en la elaboracion de
los sentidos del pasado, a partir de su multiplicidad de voces y de su participacion emotiva, lo cual
posibilita una nueva revision de la historia que moldea opciones de vida y reivindicaciones, y que
se suman a los esfuerzos por reconstruir las memorias que quedaron por fuera de los discursos

oficiales como saberes otros, alternizados.

Es asi como registrar las narraciones de las vivencias de las mujeres que fueron
alfabetizadoras, es un esfuerzo mas en direccion de nutrir la memoria colectiva de lo que fue la
Cruzada desde el reconocimiento de estas como sujetos politicos, y en linea con lo que plantea
Chizuko (1999) de que si la realidad del fenomeno corria antes por los canales de la historia escrita
desde arriba, ahora se abre el portillo de que cuando una victima o sobreviviente, o bien para este
caso, una protagonista de un proceso latinoamericano comience a hilar el hilo fragmentario de su
propia narrativa, contando una historia que anuncia que ‘mi realidad no era el tipo de cosa que
ustedes piensan’, va surgiendo una historia alternativa, que relativiza de un plumazo la historia

dominante.
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VI. Conclusiones y Recomendaciones

En este apartado de la investigacion se presentan una serie de conclusiones extraidas del
trabajo realizado en conjunto con las mujeres participantes, con el fin de enunciar, de forma mas
concreta y resumida, los hallazgos de este trabajo. De igual forma, se exponen recomendaciones
dirigidas a estudiantes, futuros investigadores, asi como personal docente que acompafa en la labor

de investigativa.

6.1. Conclusiones

Se presentan a continuacion las conclusiones relacionadas con los objetivos planteados para
esta investigacion, asi como aquellas referentes a aspectos tedricos y metodoldgicos, a las que llega

la persona investigadora a partir del proceso reflexion realizado.

Bajo el objetivo de contribuir a un proceso de reconstruccién de la memoria colectiva, a
través del analisis de la experiencia subjetiva de mujeres nicaragiienses que participaron como
alfabetizadoras en la Cruzada Nacional de Alfabetizacion en Nicaragua, se opto por la propuesta
de acercamiento al problema de investigacion del método del etnopsicoanalisis, con la cual se
posibilitdé un reconocimiento de los distintos factores intervinientes en dicha construccion
subjetiva, es decir, adentrarse en las emociones, experiencias, significados y otros aspectos
subjetivos, de caracter consciente como inconsciente relacionados con la participacion; asi como

aquellos de caracter contextual.

En esa linea, la propuesta metodologica también se enriquecio a partir de la construccion
de narraciones, en las cuales se toman en consideracion que el mundo social es un mundo
construido con significados y simbolos, que permiten dar cuenta del entramado social de un
determinado momento historico. De tal forma que, se implementaron técnicas que permitieran la
libre asociacion como fueron las entrevistas o conversaciones etnopsicoanaliticas, asi como la
revision, mediante bitacoras que facilitaban la autorreflexion, de la dinamica entre el investigador
y el sujeto a investigar, a partir de la posibilidad de la lectura de aspectos contratransferenciales,
vistos como una herramienta para la comprension de los fendmenos inconscientes del investigador
que se juegan a la hora de construir conocimientos relacionados con el fenomeno u objeto de

estudio.
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A partir de la sintesis y andlisis de las narrativas construidas, es posible considerar los
siguientes puntos como conclusiones de esta investigacion; los cuales, lejos de pretender brindar
un discurso Unico y totalizante, que agote la revision y reflexion en torno a la CNA, apuesta por
privilegiar la subjetividad de cada una de las mujeres participantes, acerca de las experiencias que

dan cuenta de la memoria colectiva de la Cruzada.

En primer lugar, por lo tanto, se destaca que la metodologia del etnopsicoanalisis puede
considerarse como una herramienta tedrica y metodologica ideal para el estudio de la vinculacion
existente entre la construccion de subjetividades y los elementos culturales e historicos que aportan
al campo de las memorias, en tanto se advoca a la comprension de la individualidad de los sujetos

en constante interrelacion con lo social.

En concordancia con lo anterior, las reflexiones surgidas a partir del rescate de las
experiencias vividas, los afectos y significados, depositados en hechos del pasado mirados desde
el presente, reflejan lo que Lorenzer (1973) sefiala como una dialéctica entre la estructuracion
psiquica y la social, es decir, una determinacion subjetiva vinculada con el contexto, y al mismo

tiempo un contexto que determina la subjetividad.

Lo anterior, en su articulacion con los estudios de las memorias, nos hablan de las mismas
como procesos subjetivos anclados en experiencias y en marcas simbodlicas y materiales, que

permiten pensar los aspectos sociales y colectivos de la memoria (Jelin, 2002).

En esa medida, resultdé de suma importancia que las mujeres participantes pudieran
apalabrar, a partir del recordar y reelaborar, como sus vivencias estuvieron impregnadas de
aquellos significados y construcciones sociales sobre el ser mujer, atravesados por el sistema de
dominacion patriarcal, que excluye sistematica e historicamente a las mujeres, a través de sus
instituciones como la familia y el Estado. Las memorias de las participantes dan cuenta de la
complejidad de los procesos sociales, en los cuales parecia no haber posibilidades de un registro
real de las necesidades y vulnerabilidades de las mujeres en la vida politica (Dobles y Leandro,

2005) y social.

Bajo esa logica, el recuperar estas narrativas, nos obliga a cuestionar quién, desde donde y

con qué fin se recuerda y se construyen determinadas versiones sobre el presente y el pasado,
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puesto que como sefiala Jelin (2002) toda narrativa del pasado implica una seleccion, en tanto, la
memoria total es imposible. En ese sentido, dentro de las premisas de esta investigacion se sostenia
que la exclusion de la participacion de las mujeres, sus experiencias y su particular punto de vista
siguen constituyéndose en un profundo déficit epistemologico (Benhabib, 1992), puesto que, para
el caso de Cruzada, a pesar de que la participacion de las mujeres fue mayormente representativa,
no se han hecho esfuerzos por visibilizar como esta poblacion vivid un proyecto de grandes

magnitudes psicosociales y qué significo en términos de construccion de subjetividades.

Siguiendo, por lo tanto, con la premisa de reconocer a las memorias como objetos de
disputa (Jelin, 2002), lo que obliga a prestar atencion al rol activo y productor de sentido de los y
las participantes de esas luchas, la narraciones de las participantes se configuran en un
reconocimiento de la pluralidad de “otros” y de la compleja dindmica de relacion entre el sujeto y

la alteridad.

Jelin (2001) plantea entonces, que las voces de las mujeres cuentan historias diferentes a
las de los hombres, si bien no porque las mujeres recuerdan de un modo particular por el simple
hecho de ser mujeres, sino que son las practicas de recordar las que las constituyen como tal
(Troncoso y Piper, 2015), y de esta manera introducen una pluralidad de puntos de vista. Esta
perspectiva implica el reconocimiento y legitimacion de “otras” experiencias ademds de las
dominantes, que histéricamente han sido masculinas y desde lugares de poder. De modo tal que
entran en circulacion narrativas diversas: “los “otros” lados de la historia y de la memoria, lo no

dicho que se empieza a contar.” (p. 538)

En ese sentido, recuperar los testimonios sobre la CNA, aportan otras lecturas y matices en
la reconstruccion de las memorias colectivas sobre esta campatfia, desde la mirada de las mujeres
que fueron alfabetizadoras, como sujetas que asumen un rol activo y creativo en la elaboracion de
los sentidos del pasado, a partir de su multiplicidad de voces y de su participacion emotiva, lo cual
posibilita una nueva revision de la historia que moldea opciones de vida y reivindicaciones, y que
se suman a los esfuerzos por reconstruir las memorias que quedaron por fuera de los discursos

oficiales como saberes otros, alternizados.

Ahora bien, el proceso de “dar voz a las enmudecidas” (Jelin, 2001) es parte de la

transformacion del sentido del pasado, que incluye redefiniciones profundas y reescrituras de la
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historia. Las producciones narrativas de las mujeres alfabetizadoras, como aportes a la memoria
colectiva de la Cruzada, tienen una funcién que va mucho mas que la de enriquecer y
complementar las voces dominantes que establecen el marco para la memoria publica, construida
desde los espacios oficiales. Aun sin proponérselo y sin tomar conciencia de las consecuencias de
su accion, estas voces desafian el marco desde el cual la historia se estaba escribiendo, al poner en

cuestion el marco interpretativo del pasado.

Es asi como registrar las narraciones de las vivencias de las mujeres que fueron
alfabetizadoras, es un esfuerzo mas en direccion de nutrir la memoria colectiva de lo que fue la
Cruzada desde el reconocimiento de estas como sujetos politicos, y en linea con lo que plantea
Chizuko (1999) acerca de que si la realidad del fenémeno corria antes por los canales de la historia
escrita desde arriba, ahora se abre el portillo para comenzar a hilar el hilo fragmentario de la propia
narrativa, contando una historia que anuncia que ‘mi realidad no era el tipo de cosa que ustedes
piensan’, y por ende surge una historia alternativa, que relativiza de un plumazo la historia
dominante, puesto que las mujeres participantes, logran a través de sus narraciones crear fisuras

de esta historia.

Por otra parte, se reflej6 también, como las mujeres participantes vivenciaron en la
Cruzada, la posibilidad de poder enfrentarse algunos de los mandatos del patriarcado a los cuales
estaban sujetas, es decir, luchar contra lo que socialmente se esperaba de ellas, a través de la

internalizacion de la experiencia de poder ser sujetas de derecho.

En ese sentido, pareciera ser que Cruzada abri6 otras posibilidades de socializacion, que
tuvieron implicaciones subjetivas para la mujeres que se vieron inmersas en nuevas experiencias,
y que resignifican hoy en sus memorias. Para algunas significé un desarrollo activo en la critica
de las relaciones de poder, y con esto la recuperacion de los deseos de autodeterminacion e

independencia (Hauser, 2014).

De manera tal que, las participantes relatan que subjetivamente hubo un antes y un después,
marcado por el hecho de sentirse en capacidad de asumir otro tipo de responsabilidades, frente a
pares y frente a otras figuras de autoridad, y ese desarrollo activo reconfiguré su lugar en la

sociedad.
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En esa medida, parecer ser que el proyecto politico de la Cruzada Nacional de
Alfabetizacion pudo constituirse en un espacio para el ejercicio de la emancipacion, en tanto
facilité que se crearan las condiciones, tanto politicas, sociales como subjetivas, para la busqueda
de agencia, y por lo tanto de existencia y reconfiguracion de las experiencias, asi como la invencion

de otras formas de participacion y estructuracion social.

En el caso de las mujeres que fueron alfabetizadoras, queda evidenciado que sus vivencias
dentro de la Cruzada tuvieron un impacto en las representaciones de como perciben que se
construyeron como mujeres sujetas de derecho, con capacidad de participacion social, de
solidaridad colectiva, etc., dentro de una sociedad especifica que comparte una historia colectiva,
es decir, la memoria de sus experiencias concretas y los significados que les han depositado, han
sido un factor de suma importancia en el sentimiento de continuidad y de coherencia en la
reconstruccion de si mismas y de un proyecto politico, educativo y cultural de suma importancia

para la historia reciente de Nicaragua.

Es asi como registrar las narraciones de las vivencias de las mujeres que fueron
alfabetizadoras, se constituye también en un esfuerzo mas en direccion a nutrir la memoria
colectiva de lo que fue la Cruzada desde el reconocimiento de éstas como sujetos politicos. De este
modo, se puede concluir que una apuesta por la revision y reconstruccion de las memorias
colectivas de un proyecto politico, como fue la Cruzada, se ve potenciado por la apertura a explorar
los significados que se le son depositados a las vivencias, puesto que la memoria implica siempre

una participacion emotiva en ella.

A la luz de lo anterior, la presente investigacion realiza aportes a la elaboracion de nuevas
aproximaciones a la memoria de la CNA, en tanto que las narrativas de las participantes, han
complejizado y enriquecido el repertorio de materiales que dan cuenta de los alcances y
limitaciones de la CNA, en términos mas alla de sus propios propositos, esto a partir de la creacion
de una nueva perspectiva y manera de concebir e interpretar el pasado desde la situacion que se

vive en la actualidad y los marcos sociales de la memoria que la acompanan.
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6.2. Recomendaciones

Tomando en consideracion la experiencia obtenida, que dan lugar a las conclusiones
expuestas y la revision de fuentes tedricas y antecedentes; se presentan las siguientes

recomendaciones.

6.2.1 Posicionamientos politicos en el quehacer investigativo latinoamericano

A partir de la experiencia de llevar a cabo esta investigacion, podria considerarse como
relevante poder seguir fomentando la realizacion de propuestas académicas, proyectos u otro tipo
de iniciativas que giren en torno a la reconstruccion de memorias colectivas, sobre hechos que han
sido importantes y han marcado la historia reciente de América Latina, como un esfuerzo que
genere aportes a la problemadtica de la memoria y el olvido como terrenos en disputa ideolédgica,

cultural y politica.

Dichas propuestas se verian enriquecidas a partir de un claro posicionamiento ético y
politico de quien investiga, y en esa medida el desarrollo de trabajos bajo un enfoque critico, en
los cuales se consideren elementos politicos, historicos, contextuales, culturales y subjetivos
(Hauser, 2014) resultan necesarios para los estudios latinoamericanos, puesto que abren la
posibilidad de contribuir a que los pueblos puedan fortalecer su identidad y su pensar critico en la
historia a través de superacion de conceptualizaciones del sujeto tnico, universal y homogéneo,
arraigada en las perspectivas mds positivistas, occidentalizadas y/o colonizadas, sobre la

produccion del conocimiento (Platero en Mendia, et. al, 2014; Curiel, 2009).

Ademas, gracias a esta experiencia, se recomienda también a las personas investigadoras
atreverse a ampliar la mirada, a partir de los aportes que realizan los feminismos, como los
planteados por el feminismo interseccional y decolonial, al método investigativo; puesto que,
como quedo en evidencia, pueden enriquecer las propuestas de investigacion, ya que favorecen
reflexiones sobre el funcionamiento del poder, asi como los diferentes lugares sociales y culturales

de los cuales son exponentes las personas implicadas en la investigacion (Hauser, 2014).

En esa linea, se exhorta al Institutos de Estudios Latinoamericanos, y en especial a la
Maestria de Estudios Latinoamericanos, a promover que el cuerpo docente e investigativo adquiera

conocimientos e incentive el uso de diversas teorias, métodos de investigacion y técnicas, que
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permitan acompanar al estudiantado explorar su creatividad y desarrollar destrezas para el trabajo

interdisciplinario que se plantee como objetivo un quehacer investigativo latinoamericano.
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Anexos

Anexo 1. Consentimiento informado

Consentimiento informado

El propésito de este consentimiento informado es proveer a las mujeres participantes del

proyecto de investigacion: “Vivencias de las mujeres nicaragiienses en la Cruzada Nacional de

Alfabetizacion en Nicaragua, 1980: aportes para la reconstruccion de memoria colectiva desde una

mirada etnopsicoanalitica y de las producciones narrativas.” una clara explicacion de la naturaleza

de la investigacion, asi como de su rol como sujetas co-constructoras de narrativas.

La investigacion académica es realizada por la Licenciada en Psicologia Gabriela Segura
Umarna, estudiante la maestria en Estudios Latinoamericanos del Instituto de Estudios
Latinoamericanos de la Universidad Nacional de Costa Rica, bajo la tutoria del coordinador e

investigador de la maestria, Mel. Andrés Mora Ramirez.

El objetivo general del proyecto de investigacion es contribuir a un proceso de
reconstruccion de la memoria colectiva, a través del analisis de las vivencias subjetivas, de mujeres
nicaragiienses que participaron como alfabetizadoras en la Cruzada Nacional de Alfabetizacion en
Nicaragua, a partir de una mirada desde el etnopsicoanalisis y las producciones narrativas. Para tal
objetivo, se espera contar con la participacion minima de 3 mujeres nicaragiienses que participaron
de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion en 1980, asi como también se hard revision de

documentacidn escrita por mujeres acerca de esta experiencia en un proyecto politico.

Como estrategia metodologica para el trabajo en conjunto con las mujeres participantes de
la investigacion, se plantean las entrevistas o conversaciones bajo un encuadre etnopsicoanalitico
para el analisis profundo de la dialéctica entre el entorno socio-econdomico-cultural (en el cual los
individuos se socializan y actuan) y su dindmica intrapsiquica; el uso de las producciones
narrativas como propuesta metodologica para la reconstruccion de experiencias de vida y memoria

colectiva.
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A pesar de que es poco probable que se presente una situacion de molestia debido la
tematica que se abordara en las sesiones de trabajo, es importante mencionar que dentro de los
posibles riesgos que se podrian experimentar a lo largo de la investigacion, justamente estan:
sensaciones de incomodidad o molestia con respecto a la temdtica. En ese sentido, es relevante
recalcar que las mujeres participantes podran solicitar una pausa en la sesion de trabajo para hacer
una revision de tales molestias, y que en todo momento contaran con el acompafiamiento por parte

de la profesional.

Entre los beneficios de participar en la presente investigacion, las mujeres participantes tendran la
oportunidad de: 1) Indagar en conjunto con las mujeres alfabetizadoras las implicaciones
subjetivas de su participacion, a partir de la experiencia vivida en este proyecto social y politico
de alfabetizaciéon dentro de un proceso revolucionario. 2) Problematizar el concepto de
emancipacion planteado desde el discurso oficial en contraposicion a las experiencias concretas y
subjetivas de las mujeres que participaron como alfabetizadoras en la Cruzada Nacional de
Alfabetizacion. Y 3) Elaborar en conjunto con las mujeres participantes nuevas aproximaciones a

la memoria colectiva de la Campafia Nacional de Alfabetizacion.

Ademas, tener la posibilidad de participar de una investigacion social y cultural cualitativa
que incluye la dindmica entre el investigador y el sujeto participante como sujeto activo; lo cual a
su vez permite que se logren disminuir las condiciones inherentes de poder y de verticalidad y se

pueda crear una situacion mas horizontal y democratica a la hora de llevar cabo la investigacion.

Por otro lado, durante la construccion del cuerpo de esta investigacion, solamente podran
tener acceso a la informacion el profesor tutor Mel. Andrés Mora Ramirez, y una persona lectora
M. Sc. Alvaro Dobles, asi como la profesional Gabriela Segura Umafa. Esto en concordancia
ademas con el proceso de construccion conjunta con cada una de las participantes, en el cual se
hara revision constante del material que se ird produciendo. Al finalizar el proyecto de
investigacion se realizara una sintesis de los resultados obtenidos como parte del documento a
entregar para el Trabajo Final de Graduacidn, el cual tiene como finalidad ser presentado y

expuesto a la comunidad universitaria, inicamente para fines académicos.

166



En caso de tener alguna consulta con respecto al proyecto puede contactar a las siguientes

personas, por los siguientes medios de comunicacion:

Nombre Teléfono Correo

Gabriela Segura Umaiia +506 8420 3515 gsgsegura@hotmail.com

Andrés Mora Ramirez +506 2562 4057 andres.mora.ramirez(@una.ac.cr
posgradosidela@una.cr

La participacion de las mujeres en esta investigacion es estrictamente voluntaria. La
informacion que se recoja sera confidencial y no se usara para ninglin otro proposito fuera de los

de este proyecto.
Si tiene alguna duda sobre la investigacion, puede hacer las preguntas en cualquier
momento, inclusive una vez iniciado el proceso de investigacion. Igualmente, puede retirarse del

proyecto de investigacion en cualquier momento sin que eso le perjudique en ninguna forma.

Agradecemos su participacion de antemano.

Yo

b

accedo a participar del proyecto de investigacion “Reconstruccidn y recuperacion de la memoria

historica de mujeres nicaragiienses que participaron de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion tras

el triunfo de la Revolucion Popular Sandinista.”, del cual he sido informada que tiene por objetivo

contribuir a un proceso de reconstruccion y recuperacion de la memoria historica, a través del
analisis de la experiencia subjetiva, de mujeres nicaragiienses que participaron como brigadistas
en la Cruzada Nacional de Alfabetizacion llevada a cabo en el afio 1980 tras el triunfo de la

Revolucion Popular Sandinista.

Reconozco que mi participacion es estrictamente confidencial y no serd usada para ningiin
otro proposito fuera de los de este trabajo sin mi consentimiento. He sido informada de que puedo
hacer preguntas sobre el proyecto de investigacién en cualquier momento y que puedo retirarme

del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi persona.
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Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me serd entregada, y que puedo
pedir informacion sobre los resultados de este proyecto cuando éste haya concluido. Para esto,
puedo contactar a los encargados de la investigacion a los teléfonos y direcciones de correo

electronico anteriormente mencionado.

Nombre del Participante:

Firma del Participante:

Fecha:

Anexo 2. Transcripcion de entrevistas

Transcripcion de entrevistas

Julio 6, 2019 — Muelle de Bueyes, Nicaragua.

Entrevista a Victoria

Victoria: Bueno, mi nombre es Victoria. Vivo en Muelle de los Bueyes. Soy docente. Tengo 35
afios de dar clase. He trabajado en primaria, secundaria y en la universidad. Bueno, para contar un
poco sobre lo que fue la Cruzada Nacional de Alfabetizacion. Yo tenia apenas 13 afos. La Cruzada
Nacional era para muchachas mayores de 16 afios. Pero como mi papa estaba muy comprometido
con lo que era la revolucion, lo que se creyo fue que iba a ser una buena revolucion, pero que
después nos sentimos traicionados. Entonces €1 habld con sus contactos para que yo participara en

la Cruzada.
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Entonces yo estudiaba en el colegio Rigoberto Lopez Pérez, en Managua. Antes se llamaba 1 de
febrero, en el tiempo de Somoza. Del colegio sacaron dos contingentes. Uno que vino a la zona de
muelle de los Bueyes y otro que fue a la zona de Rio Blanco y ;Matehuala?. En el caso mio, pues
a mi me enviaron al lado de Matiguas. Estuve en el cerro Pacayita, frente al cerro Pancasan, en el
municipio de Matiguds, que daba frontera con el municipio de Jinotega. Estdbamos, era como un
cerro donde estdbamos, ese cerro Pacayita, le decian. Ahi estuvimos 30 brigadistas, teniamos una
técnica, teniamos dos asesores espanoles, estabamos en ese local cuando.... bueno, a mi como era
la més pequena de la brigada, me ubicaron en una casa donde los sefiores eran muy comodos, habia
de todo ahi, hasta luz todo habia. A mi me ubicaron ahi y el Sefior tenia solo hijos varones.
Entonces, al llegar yo como brigadista, ellos me acogieron como una hija mas, pues. Como mujer,
solo la sefiora, fue muy buena conmigo.

Resulta que al tener ya nosotros como 15 dias de estar ahi, lleg6 un grupo de hombres armados a
la finca donde yo est4 ubicada, pero como yo me integré bastante a las labores de la finca, a ayudar
en el ordefio, a pasar los baldes, jalar la leche, ellos llegaron y preguntaron que qué era yo. Entonces
el sefor le dijo ésta es una hija mia que tenia estudiando en Managua, pero como ahorita estan de
vacaciones, se vino a pasar sus vacaciones aqui. Y no quiso decir que yo era brigadista. Entonces
pues yo pasé como que era hija de ellos. Estos hombres siguieron avanzando y andaban armados.
En ese tiempo le decian los MILPA, cuando al dia siguiente, como a las nueve de la mafiana, llegan
miembros del ejército y me dicen: tiene que desmovilizarse, me dicen. Aliste solo lo necesario que
vamos a bajar del cerro todos. “Por qué?” le digo yo. Porque anoche se violaron a siete de sus
compaiieras, violaron a siete compafieras de nosotros de la brigada, ese grupo de hombres, pues,
entonces nos desmovilizaron ese mismo dia a la ermita, lo que nosotros conocemos como la Iglesia
Catolica, ellos le dicen ermita. Ahi nos desmovilizaron ya como a las tres de la tarde, pues nos
llegaron a traer que iban a desmovilizar a toda la escuadra de ahi porque estaba peligrosa la zona,
se nos desmovilizaron a toditas y nos trajeron de regreso a Managua.

Al estar en Managua mi papé se da cuenta y llega, verdad. Entonces me trae para esta zona. El
pide permiso alla al Estado Mayor y me trae para esta zona, a alfabetizar. Me ubican en una
escuadra del muelle de los Bueyes, que era gente de aqui, de Muelle, en la comarca La Estrellita.
Yo vine casualmente un 30 de mayo, ese dia, pues me envian para La Estrellita. Alli estuve
alrededor de 15 dias, nada mas, dos semanas. Cuando llegaron los muchachos del Estado Mayor

de la Cruzada, aqui en el municipio, jandaban supervisando ellos y llegan y me preguntan “qué
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haces vos aqui?” me dicen, “pues aqui me mandaron” ya yo les conté la historia, lo que habia
pasado. Ellos pues se consternaron mucho porque todas las muchachas eran amigas de nosotros y
me dicen bueno, “vos no te vas a quedar aqui, sos un buen elemento” me dice, “te vas con nosotros
para Muelle”, me dice, “te vamos a desmovilizar para que vayas a trabajar con nosotros en el
Estado Mayor de propaganda de la Cruzada, en el municipio”. Entonces a los tres dias me
mandaron a traer, me desmovilizaron de la escuadra de alfabetizacién y me ubicaron aqui.

Yo estuve trabajando como secretaria del Estado Mayor de Propaganda. Nosotros elaboramos
mantas, afiches, haciamos de todo lo que era la propaganda logistica de la Cruzada. Estando aqui,
bueno, nosotros haciamos ese trabajo, llamdbamos a las jefas de escuadra y responsables de
escuadra, haciamos reuniones, les bajabamos orientaciones. Todo pues, relativo a lo que era la
Cruzada, las orientaciones que se bajaban se les pagaban a ellos. Estando en esa desmovilizacion
de los responsables de escuadras a reuniones, siempre se hacian las reuniones donde era el Instituto
Viejo, ahi reunimos una vez a todas las responsables de escuadra. Una de las muchachas era novia
de uno de los compafieros mios que trabajaba en el Estado Mayor de Propaganda. Se llamaba
Wilhelm y en la noche se quedaron de ver en un aula. El agarré su arma, seguramente algin
reclamo le estaba haciendo y se la puso, pero ¢l no se fijo que el arma no tenia seguro y se le fue
el balazo, y le pegd el balazo en esta parte de detras de la oreja, quedaron los sesos de la muchacha,
muri6 instantdneamente. Esa fue una de las muchachas que muri6 aqui para la cruzada. Ella se
llamaba Derma Tania Bricefio Sandino, era de Somoto. Eso fue como a las dos de la mafiana. A
esa hora pues nos avisan a nosotros. Alquilamos un vehiculo, se fue a dejar la muchacha hasta
donde la familia, se les explicd la situacion. El muchacho cayo preso y bueno, eso fue uno de los
percances que se nos dio aqui.

También cuentan que, al inicio de la Cruzada Nacional, el mismo dia que vinieron los muchachos,
los brigadistas y claro, ellos explorando, conociendo el pueblo, se fueron a bafiar en la parte de
alla abajo y se ahogd uno de los muchachos también. Se llamaba, el apellido de ¢l era Villa Reina.
Hugo Villa Reina, fue el primer brigadista que muri6 aqui en el municipio y la otra fue esa otra
muchacha, pues fueron los dos brigadistas que murieron aqui en el municipio. Bueno, y asi
transcurridé. Nosotros apoyabamos en todo lo que era el apoyo logistico, la propaganda a los
alfabetizadores.

Bueno, en el trayecto... yo estuve alla en Matiguas todo el mes de abril y parte de mayo,

alfabetizando. Muy bonito el intercambio entre el campesinado y nosotros. Pues en el caso mio yo

170



me integré mucho a las labores del campo, a lo del ganado, todo eso, porque a mi me encanta eso.
Pero también hubo brigadistas que no apoyaban, pero fue una experiencia muy bonita porque hubo
un intercambio entre los muchachos de la ciudad, muchachos de la ciudad, de la zona urbana, con
la gente de la zona rural. El campesino nos acogié muy bien. Fue un gran, una gran victoria
alfabetizar a mucha gente que no sabia leer, pero fue un auge a nivel internacional. En el caso de
mi escuadra habia dos asesores espafioles, porque habia gente de otros paises apoyando la Cruzada,
con materia, a los brigadistas se les daba papel higiénico, cada mes se les daba papel higiénico,
jabon de bano, sal, azticar, a las muchachas toallas sanitarias. O sea, habia un apoyo logistico pues
en cuestiones de uso personal, desodorante.

Aqui, Muelle de los Bueyes, se declaré municipio libre de analfabetismo el 15 de agosto. Desde
el 13 de agosto se comenzaron a desmovilizar todas las escuadras de todas las comarcas. Bajaron
aqui al pueblo y trajimos la banda musical del colegio, que era una de las mejores a nivel nacional
e hicimos un desfile el 14 de agosto por todas las calles del pueblo, con la banda ritmica del colegio.
Fue un desfile desde el fondo de alla del pueblo, todo hasta llegar a ahi en la plazoleta de ahi. Y el
mero 15 de agosto ya fue la retirada. Se trajeron alrededor de 30 camiones volquetes y en ellos se
montaron todas las escuadras, los alfabetizadores y nos movilizamos hacia Managua. Allé se hizo
una pequefia concentracion con la familia. El recibimiento fue algo muy bonito porque se habia
cumplido una meta que nos habiamos propuesto. De aqui, de Muelle, hubo gente que alfabetizaron.
El campesino qued6 muy agradecido, incluso hubo muchachas que se enamoraron de campesinos
y se quedaron aqui, se casaron con muchachos de aqui, del campo. ;Qué mas le puedo decir?
Gabriela: Pero entonces usted era de Managua.

Victoria: Yo estaba estudiando en Managua, pero era de aqui. Nosotros, mi familia, mi papa se
fue huyendo de aqui en el tiempo de Somoza, nosotros salimos huyendo, solo alistamos tres
mudadas cada uno y nos fuimos. Aqui quedo todo, todo se robaron aqui. Nosotros pasamos toda
la guerra del 79 en Managua. En el 80 mi papa regresa, ya la casa estaba confiscada, la tenia una
o dos familias, estaban ya metidos aqui en la casa. Mi papa comenzé a gestionar para que se la
regresaran, pues le regresaron la casa, pero todo lo que habia, todo se habian robado, a comenzar
de cero otra vez. Entonces por eso mi papa nos dejo estudiando ahi en Managua. Yo estuve ahi en
el 80 y el 81. Incluso después de la Cruzada yo todavia me quedé alla y hasta después regresé para
ac4 a Muelle. Como mi papé tenia una radio emisora aqui, la primer radio emisora que habia aqui

El Muelle de los Bueyes, Radio Campesina. Entonces ¢l volvié nuevamente a instalar todo y
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comenzé de cero. Otra vez. Estuvo trabajando el 80, 81, 82, ya en el 83 pues comenzé a tener
problemas porque por medio de la radio decian pues que ¢l transmitia cuestiones hacia una radio
clandestina que habia.

Entonces comenzaron a acosar a mi padre, incluso la seguridad del Estado. Entonces le avisaron a
mi papd, pues unos amigos, que saliera de aqui porque iba a haber una redada del Muelle de los
Bueyes por parte de los sandinistas, pues donde iban a capturar a mucha gente que acusaban de
contrarrevolucionarios. Entonces mi papa salié huyendo, verdad. Sali6 huyendo con mis dos
hermanos pequefios. Ya mi mama se habia ido. Mi mama era panameifia, yo soy panamefia y dos
hermanos mios més son panamefios. Y a mi hermano, que me seguia a mi, en ese tiempo tenia 14
afios. Mi papa lo habia dejado en Managua y all4 lo agarraron para el servicio militar de 14 afios
de edad. Como ¢l era un chelote grande y ya lo tenian vestido de militar, con el AK y todo, y mi
papa se fue a la Embajada de Panama a decir que un ciudadano panameiio lo habian agarrado para
el servicio. Entonces el mismo embajador pues con su personal ahi el gestiond y fueron a hablar
pues, presentaron documentacion y todo, que €l era ciudadano panameno y que no podia darle, el
servicio militar era para los nicaragilienses. Entonces pues se lo entregaron inmediatamente a mi
mama, a mis dos hermanos, incluso a mi me iban a llevar, pero yo ya, yo me quedé aqui con mi
papa, se lo llevaron la misma embajada, pues me sacd del pais a ellos, entonces solo quedd mi
papa con mis otros dos hermanitos aqui, mi hermana y un hermano, pero al darse el problema ese
también ¢€l, a inicios del 84, ¢l se va escondido de aqui porque lo buscaban también. Al dia siguiente
que mi papa se va, se hace la redada. Aqui capturaron a un montén de gente, hasta mujeres, a
muchos torturaron. Hay secuelas de mucha gente que torturaron en ese tiempo. El caso don Bartolo
Fernandez, un sefior de finca aqui que le disparaban y le reventaron los oidos. Un don Baldomero
Lépez, que de tanta tortura que le hicieron a ese sefor a los dos meses de salir de la carcel, murio.
Entonces hay muchas personas que vieron mucha injusticia, pues en el tiempo de la guerra,
entonces mi papa por eso tuvo que salir huyendo de aqui y emigrar hacia Costa Rica, para una
Semana Santa el 84, y después se trasladé a Panama. O sea, aqui quedé solo, yo solo, yo quedé
aqui en Nicaragua, ya tengo mi familia, pues, aqui de vez en cuando viajo all4 a pasear, a ver a mi
gente, pero hubo muchas injusticias. Por eso. No opinamos mucho, por este gobierno, porque han
hecho muchas cosas injustas. Violentan mucho los derechos humanos de las personas.

(se perdid parte del audio)

Gabriela: Digamos, desde su experiencia, haber pasado por eso.
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Victoria: Correcto. Muchas mujeres tomamos el empoderamiento, porque salimos adelante,
trabajamos, lo superamos, estudiamos, de manera sana. Pero muchas, muchas personas, muchas
mujeres, han agarrado este empoderamiento como, mas que todo las que se inclinan mucho por el
partido de gobierno, lo hacen mas como libertinaje, lo observo yo. Con mucho libertinaje. Incluso
se han dado muchos casos de que muchas mujeres que han estado integradas de lleno ahi, a estar
metida en esto de la politica, han dejado a sus esposos por andar con otros. Entonces siento que
eso no es parte del empoderamiento, eso es como parte de un libertinaje. Mientras que muchas
mujeres se han empoderado, estudiando, prepardndose, siendo alguien en la vida, pero con una
mente hacia adelante, hacia el futuro, no inclinada hacia el yo siento que es como fanatismo hacia
un partido politico ya.

Entonces siento que mi Nicaragua esta atada de pies y manos ahorita. O sea, en mi sentir yo siento
que mucho... como uno no opina igual que ellos, entonces tienden como a tratar de pisotearlo a
uno. No dejarte salir, surgir. Estdin demasiado politizadas las instituciones. Hemos estado en otros
gobiernos y no vas a ver la bandera del partido politico en una institucion. Mientras que con este
gobierno si, ahi tiene que estar, cuestiones partidarias, que no debe de ser asi. Desde luego, un
gobierno gana las elecciones, es para todo el pais, no para un partido politico. Entonces siento que,
en Nicaragua, muchas mujeres esto lo han visto como libertinaje. Por eso se da mucho el problema.
Muchos jovenes que andan metido en esto, demasiado embarazos en adolescentes, por eso mismo.
Se sienten que ni sus padres tienen dominio sobre ellos, por andar en esto o lo otro. Entonces yo
lo califico como un libertinaje. Mas que todo las que se meten mucho a la politica. Pero las
muchachas o mujeres que trabajan conscientemente y que quieren un futuro, pues lo hacen de
manera excelente, superandose y siendo alguien en la vida.

Gabriela: Digamos como cree usted que marco esa experiencia todo su proyecto de vida. Haber
participado, digamos. Si tuvo un impacto.

Victoria: Claro, tuvo un impacto porque uno se siente satisfecho con la labor que hace. Yo desde
muy pequeiia me relacioné mucho con el campesinado porque mi papa desde el afo 76 tenia la
radio y aqui mucho venia el campesinado a tocar guitarra y eso que visitdbamos la finca, ellos nos
invitaban. O sea, mi relacion con la gente del campo ha sido muy, muy linda. Hasta la fecha yo
todavia en mis vacaciones yo viajo a fincas, a vagar, a pasear y esa relacion ha sido muy bonita,
(verdad? Porque la gente del campo es una gente muy humilde, muy sencilla, gente muy sincera

y gente trabajadora, que eso es lo mas bonito, que son gente trabajadora. Ya no es como otras
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personas que se dedican a hacer cosas malas y no aprovechan el tiempo, sino que se dedican a
aprovecharse de la de las demas personas.

Gabriela: Si, me parece interesante porque mi tia, por ejemplo, ella es de la zona de Carazo y ella
sali6. Mafiana le voy a preguntar a qué zona fue, pero también me parece interesante que ella es
educadora también. Entonces como si tiene una relacion.

Victoria: Si, o sea, eso como que marcd una pauta. Eso de ensefiar a otro. Mi papa era maestro
también. El era profesor de inglés y era director del instituto de secundaria aqui. Y mis ideas eran
estudiar matematicas, porque a mi me encantaba la matematica o la quimica, pero como en el
tiempo, en el afio 82, 83, la situacion de la guerra estaba... Yo comencé viajando a la UNAM en
Managua a estudiar, porque antes era esta Managua que uno viajaba, pero una vez que veniamos
teniamos como tres meses de estar estudiando los sdbados, cuando veniamos, ahi de la gateada
delantito en un lugar que le dicen los millones, habia una emboscada y nos sacan a toditos del bus
y nos vuelan a unos cafetales, la gente de La Contra que iban a atacar a un contingente de
sandinistas que iban y se va armando una balacera y ahi quedaron perdido los cuadernos y quedé
perdido todo. Ya donde se calmo todo pues salimos otra vez y cada quien... entonces desde esa
vez pues yo ya no segui porque era peligroso estar viajando. Esas emboscadas de pronto les
disparaban a los vehiculos. Entonces ya me quedé estancada aqui.

Entonces habia una sustitucion de una maestra que salié6 embarazada a inicio de afio. Fue para
marzo, y me vienen a decir a mi de que, si queria, pues. “Ay no” le digo yo, yo apenas iba a cumplir
diecisiete afios. Y con miedito pues, porque usted sabe agarrar una responsabilidad de mas de 30
nifos. No, hagale, mire que su papa es maestro, que le va a ayudar, que no sé¢ qué. Déle pues, le
digo yo. A la cuenta, era por tres meses, entonces ya comencé a dar clase pues y me gusto pues
irme relacionando con los nifios como un tercer grado. Eran 43 nifios. Resulta que a los tres meses
que la profesora ya entra, entonces el director que estaba en ese tiempo dice: “Ay, son demasiados
nifos” dice, “vamos a partir ese grado por la mitad, vamos a darle la mitad a la profesora que es
del grado y la otra mitad se lo vamos a dejar a Victoria” dice. Y ya que se quede nombrada en una
plaza. Asi comencé dando clases y asi me quedé y ya llevo 35 afios dando clases.

Gabriela: En la misma escuela.

Victoria: Comencé en la escuela Cristo Redentor dando un tercer grado. Después me dieron un
primer grado y después un sexto grado. Después un tio mio, también era docente, ¢l daba quimica

y biologia en el instituto. El se iba a ir para Managua entonces vino y me dijo “mira hija” me dice,
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“yo quiero que vos te quedes dando esta clase, porque yo sé que a vos te encanta la quimica y la
biologia, quiero que te quedes dando esta clase. Yo te voy a dejar todo mi material, todos los libros,
todo” me dice, “para que te documentes”. Entonces asi comencé a dar clase en secundaria. Daba
ciencias naturales en primero, segundo, tercer afio, daba quimica en cuarto afio y biologia en quinto
afio. Pero no me quise quedar ahi, sino que viajaba a Juigalpa a donde una amiga mia que era
bidloga y yo me comencé a capacitar con ella y pues soy muy buena, soy muy buena en quimica.
Después me mandaron a un curso por dos afios, a estudiar a Juigalpa con unos alemanes y yo fui
la mejor alumna. Me gané una beca para estudiar en Alemania cinco afios, quimica, pero ya tenia
mis dos hijos pequefios y por mis hijos no me fui. Me quedé aqui porque no tenia quien me los
cuidara entonces perdi esa beca, con lastima, verdad. Pero no pude. Entonces, después que saqué
ese curso de técnica de laboratorio en Quimica, me meti a estudiar Ingenieria Agroforestal en la
Universidad Biko. Fuimos los pioneros de esa carrera, los primeros egresados en esa carrera y
siempre dando clases, verdad. Ahi me he quedado. Entonces estudié también en la Normal. Soy
maestra de educacion primaria, tengo técnicas de laboratorio en quimica y tengo la ingenieria
agroforestal.

Gabriela: Tal vez algo que mencionaba al principio, que decia que su papa estaba muy
comprometido con la revolucion, que creian que era la revolucion. ;Como fue ese proceso?
Digamos de pérdida.

Victoria: Se sintié enganado ¢€l.

Gabriela: Digamos de pérdida de ustedes, porque, por ejemplo, yo hace dos afios estuve en una
actividad de alfabetizadores en Managua y ellos decian como es que se nos fue el proyecto verdad,
el proyecto alfabetizacion, como se perdié también, como empez6 los contras, atacar a bastantes
alfabetizadores en zonas y hablan de eso, como se perdid el proyecto revolucionario, entonces,
como fue vivir eso?

Victoria: Porque muchos que se metieron a la Revolucion no iban con los ideales, que eran los
ideales de la Revolucion, que se creia que iba a ser la Revolucion. Comenzaron a apoderarse de
muchas cosas, a confiscar cosas, a actuar de forma violenta, a matar a quien no le caia bien, la
seguridad del Estado, aqui a mi me vigilaba la seguridad del Estado y todo eso. Entonces mucha
gente se sintio traicionada. Lo que se creian, los ideales que llevaba la revolucién, no era lo que se

habia, el compromiso que habia, sino de que... entonces por eso mucha gente se retir6, mucha

175



gente se aparto, declind y se apartd, y uno de ellos fue mi padre, pues que incluso tuvo que huir
fuera del pais.

Gabriela: Si, claro. Y una pregunta. ;Usted tiene algin material de la Cruzada?
Victoria: Mi certificado, pero a mano no lo tengo ahorita, tendria que irlo a buscar.

Gabriela: No, le pregunté nada mas porque yo vi que tenian un librito. ;Verdad?

Victoria: La cartilla.

Gabriela: La cartilla y una gabacha también.

Victoria: Todo eso ya no existe. No le digo que aqui quedo esto y todo se lo robaron. Todo se
perdio aqui. Ahi se perdid mi gabacha, mi la escarapela, todo. Lo Unico que me quedo es el
certificado, pero lo tengo guardado.

Gabriela: No sé si quiere agregar algo mas.

Victoria: Bueno. Han seguido supuestamente con la alfabetizacion que supuestamente dicen de
que durante los gobiernos neoliberales no se siguié con la alfabetizacion, pero durante los
gobiernos neoliberales se construyeron muchas escuelas. Todas esas escuelas que estan en las
comunidades fueron construidas en los gobiernos liberales. Entonces, ;qué mejor educacion?,
porque ahi son los nifios que comienzan a educarse. Entonces actualmente te dicen estamos
alfabetizando, estamos desterrando el analfabetismo, pero solo hacen de pantalla porque la gente...
por ejemplo a mi hija le exigieron que para darles su certificado de quinto afio tenia que alfabetizar
a una persona y le han apuntado a una sefiora. Ahi nunca fue donde la sefiora, la sefiora ocupada y
cuando percatas, bueno, ella fue, entrevistd a la sefiora pues, y la sefiora dijo que era cierto que la
habian alfabetizado, pero de pura mentira, puro, puro engaio. Es eso. Ya le dieron un certificado
de que ya est4 alfabetizada y eso ya viene como cantidad, nimero tantos hemos alfabetizado. En
eso es que ellos se caracterizan, cantidades, pero la calidad no hay nada ahi, es cantidad. Lo mismo
nos pasa con los nifos, los estudiantes. Igualito. Ellos piden cantidad, pero la calidad no hay nada.
Imaginese un nifio de primer grado que no sabe leer ni escribir. Usted lo tiene que pasar a segundo
grado. Y darle seguimiento, dice. Entonces ahi no hay calidad, porque un nifio que no sabe leer y
escribir, ;qué va a pasar a hacer al otro grado si no ha alcanzado las metas de este grado? Entonces
yo siempre he criticado eso y siempre me han visto de mal modo, porque yo siempre he criticado
eso, que la educacion ahorita no sirve. Ellos piden cantidad, tanto el porcentaje de aprobados,
tanto. Pero usted vaya, hagale una prueba a ese nifio. No sabe nada. Yo siento que ahorita lo que

hay es cantidad, pero calidad no hay nada de calidad en educacion. Yo siento que la educacion esta
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pésima. Hasta los programas de educacion estdn mal. Imaginese usted que yo daba lengua y
literatura en quinto y sexto grado. Resulta que he dado tercer grado, cuarto grado, quinto grado,
sexto grado y ninguno de esos programas yo hallé lo que es los diptongos, los triptongos, los hiatos.
Es algo muy fundamental y elemental. No se. Imaginese solo por ahi. ;Como estan estos
programas? No hay un seguimiento para que el nifio tenga una buena ortografia. Que el nifio no
debe de memorizar. Hay muchas reglas que usted tiene que memorizar, tiene que aprendérselas.
Pero ellos te dicen que prohibido que el nifio memorice. Yo cuando estudi¢ en mis tiempos, esas
reglas ortograficas las teniamos que manejar asi, las tablas de multiplicar.

Entonces uno tiene que acatar las politicas educativas que te dicen, lo que yo siento que esos nifios
no... ;Qué pasa? Por lo menos ahorita estoy dando un cuarto grado. Estos nifios el afio pasado
tuvieron una mala base. Casi no recibian clases. Entonces estos nifios ahorita me llegaron crudos,
crudos y he tenido que moler cafia como dicen. Y yo siento que esos nifios no tienen la capacidad
para estar en cuarto grado. Si, hay muchas deficiencias. Y el otro problema es, no hay apoyo de
los padres de familia, no hay apoyo. El padre no pone al nifio a estudiar en la casa. Los nifios
llegan, ponen la mochila, hasta el dia siguiente que van de regreso a la escuela. No llevan tareas.
Entonces siento como que el sistema, la calidad de la educacion estd pésima, falta de apoyo de los
padres de familia y siento también que es irresponsabilidad de ellos, porque los mismos nifios te
lo dicen. Es que mi mama no me ayuda por estar viendo la novela o por estar con el teléfono.
Entonces estos medios de comunicacion, el internet, todo esto, esta como deteriorando un poco
esa calidad de la educacién y de los valores en los nifios, porque los padres mucho se estan
dedicando a estar con el celular y no les hacen caso a los nifios, le prenden el televisor y que el
nifio pase todo el dia viendo mufiecos, con tal de que no los molesten para estar ellos en su
Facebook, internet, Messenger.

Entonces falta mucho apoyo de los padres de familia. Y aparte de eso, yo siento como que no hay
mucha exigencia y si usted ya quiere exigir como docente para que el nifio le cumpla se mete en
problemas, le cae el padre encima y le cae el Ministerio Educacion encima. Entonces los maestros
estamos atados. Si el nifio sale bien, felicidades al pap4, al nifio, el director, a la escuela. Si sale
mal el nifio, son los maestros. No sirven, no hacen nada.

Gabriela: Si, claro. Tal vez como regresando, digamos, a mi me causa como curiosidad como era
esa nifia de 13 afios...?

Victoria: Hiperactiva... (risas)
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Gabriela: (Pero no le dio susto? Porque yo me imagino, por ejemplo, ahorita que yo vine aqui a
Muelle y es la primera vez que vine, y vine sola, y yo tengo 25 afios, pero asi una nifa, ;qué se
imaginaba, que sentia?

Victoria: Yo fui una chavala muy activa, era muy dinamica, me encantaba el deporte. Yo era bien
sobresaliente en todas esas cosas. Era muy hiperactiva. Yo era una chavala de 13 afios, pero con
una mentalidad de 17, 18 afos. Era muy abierta, porque mi mama era una persona muy
comunicativa. Yo manejaba muchas cosas y era muy, muy hiperactiva. O sea, tenia una madurez
bastante... no tenia una mentalidad de una nifia. O sea, era bastante... me proyectaba mucho como
que tenia mas edad.

Gabriela: Y como fue, digamos, cuando supo que iba a ir, el trayecto y todo eso.

Victoria: Alegre, pero nos sacan de Managua en buses, llegando a San Benito un monton de
volquetes, nos bajaron de los buses a montarnos a los camiones y en una trocha para el lado de Rio
Blanco, imaginese usted, Matiguds, una trocha espantosa, puro polvo. Llegamos. Si ese dia
llegamos, nos llevaron a una escuela de Matiguas y ahi estuvimos. Ahi nos dieron de comer. Y
después, al dia siguiente, cada quién a la comarca donde los mandaban. Si, llegaron los campesinos
ahi a traer. Fue una experiencia muy bonita. Fue un intercambio muy bonito entre la ciudad y el
campo. Pero por problemas que sucedieron, pasaron muchas cosas, mas que todo fijese que en
aquella zona, Matagalpa, Jinotega, porque aqui en esta zona no hubo problema. Aqui es muy sano,
pues.

Gabriela: Como en la zona fronteriza.

Victoria: Correcto, Honduras frontera con Honduras y ahi fue bastante peligroso para muchos
brigadistas.

Gabriela: Y luego volver aca, que aqui fue que se incorporé mas de lleno.

Victoria: Si, correcto. Aqui fue que ya trabajé mas de lleno con lo de la cruzada. O sea,
alfabetizando, alfabetizando, ensefiando en si, fue como mes y medio. Entramos el 24 de marzo y
de alla salimos el 28 de mayo. El 30 yo me integro aqui, solo trabajé como 15 dias aqui. Y después
me vine a trabajar aqui, al Estado Mayor de Propaganda, hacer otro trabajo, informes, todos los
informes que se preparaban, todo eso. Nosotros teniamos que elaborar todo. Antes no habia

fotocopiadoras y todo era con mimeografo. Quedaban negras las ufias...
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Julio 8, 2019 — Nueva Guinea, Nicaragua.

Entrevista a Elena

Gabriela: que me contara como fue la experiencia, como fue decidir ir y. Y a donde fue y como
lo vivid.

Elena: Bueno, primeramente, verdad, yo no, yo estaba en la edad verdad de ir a alfabetizar porque
todos los estudiantes eh, no, en ese momento no fue obligado, sino que era una decision que uno
lo tomo verdad, con una alegria, con unas ansias, y el primer obstaculo era la salida verdad, de la
casa. Entonces yo, yo iba verdad, yo ya estaba lista y todo, pero mi papa tenia, ya me habia dado
permiso, pero llegando a la casa, porque como estabamos, viviamos en dos lugares, entonces mi
mama no me dijo que no, que no queria porque andar solas las chavalas ahi entonces era muy
peligroso. Entonces bueno, me regresé yo para donde mi papa alla a Buena Vista, entonces cuando
¢l me mir6 que yo iba llegando, entonces me dice "y qué pas6?" Entonces yo ya le conté que mi
mama no queria, porque muy peligroso que no andar ahi las nifas solas decia, entonces "no, usted
se me va" me dice mi pap4, "usted se me va. Vaya, digale que yo ya le dije y que lleva mi permiso"
Me regreso nuevamente al puente, entonces y comienzo a ver, entonces me dice mama "alista pues
la ropa" me dice y todo.

Entonces cuando yo llegué ya, ya, ya estaban montados en los camiones, entonces yo fui a buscar
inmediatamente al, al jefe de, porque era por brigada, por peloton, entonces me fui inmediatamente
al de la brigada, entonces ya me dieron mi, mi equipo de trabajo, le dieron a uno una mochila, en
esa mochila iba un pantalon, la camiseta, botas iba lampara, mmm que mas... Si eso, eso y los
instrumentos pues que uno iba a trabajar. Radio. Pues todo. Entonces ya no, ya, ya llegué yo y ya,
ya me monté al camion, ya me llevaron donde ibamos a ir. Entonces nosotros, yo anduve en San
Gregorio, eso queda en Diriamba, un lugar de ahi, de Diriamba, como a unos, como a unos, no sé¢
exactamente cuantos kildmetros, pero si era, no era tan largo, pero eran unas subidas enormes que
mi mama me llego a ver una vez y no volvio porque le dio miedo esa subida, entonces bueno, ahi
estuve.

Bueno, primeramente, fue una experiencia muy bonita porque, y ahi lo primero que uno sali6 de
su hogar que yo nunca habia salido, eh, vivir fuera del hogar, aunque adaptarme mucho al campo
no me costdé mucho, porque yo, yo ya vivia en el campo, yo vivia en el campo y todo, pero si

verdad, adaptarse a la familia, adaptarse a, a, a todo, como te dijera, a los quehaceres que habian
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diferentes verdad. Que, en un hogar, porque no es lo mismo llegar a una casa a que como estés en
tu casa, entonces bueno, yo senti, ayuddbamos en todo, todo lo, lo que hacian ahi a una sefiora
hacia pan y a diario y aprendimos a hacer pan este y, y por la tarde yo daba la clase, daba los, me
toco dar ahi a una familia, el papa, la hija, el yerno, creo que eran como cuatro, y aquella mano
dura. Entonces yo comencé primero a agarrarles la mano mird, y llevarlo asi que aprendiera pues,
ya al final pues yo, yo contenta, alegre, porque el sefior pues aprendio, fijate que ya aprendio6 a
hacer su nombre, a escribir las palabras, todo, era sencillo, o sea, para que ellos aprendieran a leer,
no era un método tan dificil, sino como un método adaptado a ellos para que aprendieran, verdad.
Entonces, y bueno, fue una, yo senti que fue una experiencia muy bonita porque fue una alegria,
un jubilo que todo, todo, todos salimos, verdad, este y, y se logréo verdad bastante reducir el
analfabetismo que habia. Entonces nosotros iniciamos, bueno, para ese entonces yo estaba en
segundo afio, yo estaba en segundo afio y la cruzada inici6 un 23 de marzo del 80 y finaliz6 un 23
de agosto del mismo afio del 80. Entonces todo eso a nosotros nos iban a compensar con el afio de
clase, nosotros nos iban a compensar ahi algo de las clases, porque ya anddbamos haciendo una
labor humanitaria, podiamos decir. Y entonces ya nosotros continuamos con el afio escolar, eso si
que iniciamos en agosto ese tiempo, yo creo que salimos hasta en enero, diciembre pasamos ahi
todavia.

Pero si fue muy bonita, verdad. Yo esa experiencia fue inolvidable para mi porque volvimos
alegres cuando ya se finaliza la cruzada. Eso fue al, la concentracion fue en la plaza. Venian por
batallon y estaban anunciando y todo. Y a mi este, andaba un muchacho de la Conquista alla, ¢l
andaba dirigiendo su, su gente que habia quedado en la Conquista. Entonces me dice "te tengo una
sorpresa, me dice "aja, ;qué fue?" le digo "veni, veni" me dice, entonces ahi andaba mi mama.
Mi mamé me andaba buscando. Entonces si, ella llego a la plaza y yo alegre. Entonces ya, ya, ya
nos este, nos abrazamos y todo. Entonces ahi fue cuando entraron toditos, nosotros entramos como
Frente Sur, creo. Frente Sur, Frente Norte y todos los, los, todos los, vos sabés que en toditos los
lugares andaban, esta zona de aqui, que yo no s¢ cdmo, como le llamaban, pero si verdad, ahi fue
donde nos reunimos y eso era un mar verdad, de tantos estudiantes y todos llevaban este, animales
que le habian regalado, de todo. Yo no llevaba nada porque para qué si yo tenia, yo tenia en la casa
entonces verdad. Fue muy bonito este yo, yo senti que aprendi, que mis alumnos aprendieron,
aprendieron y eso se siente uno bien, este se siente motivado y creo que de ahi fue que me, me

salié a mi el, el, el deseo de ser maestra con eso. Entonces ya por eso, bueno, m me dice mama
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"estudia pues magisterio" me dice, entonces bueno y me gustd ya, gracias a Dios verdad soy, ya,
ya, ya me jubilé y ya tengo, ya tengo eso, esa experiencia muy bonita de la Cruzada y los 30 afios
que di dando clases. Si. Entonces eso fue.

Gabriela: Y como fue digamos llegar, ;verdad? Porque sé€ cuantos afios tenia, ;cual era la edad?
Elena: Alli toda, todo el que estuviera en secundaria, en edad, que podia ir. Habia chavalas que
iban de 15 afos, yo tenia 17 afios, 17 ahi cumpli. No, ya llegué a cumplir los 18. Si. Entonces era
toda la juventud, hoy en dia que se celebra eso, yo veo muchas aqui, aqui no le dan tanta
importancia. Yo, yo veo como el Ministerio Educacion que, que retna a todas esas personas que
anduvieron aqui no, no lo hacen, no sé si en Managua lo harén, pero si, y seria bonito que, que las
mencionen, les den un le, les den este, como dijera diera yo, les reconozcan, pero ya no es que le
van a dar algo, sino que le reconozcan a uno eso, esa labor que anduvo haciendo.

Gabriela: Y como fue, como recuerda el dia a dia estando con la familia.

Elena: Ese dia a dia era, yo. Amaneciamos verdad, nosotros teniamos que estar ahi a la par de
ellos, tempranito, entonces haciamos, porque yo daba en la tarde clases, entonces todo ese tiempo
en la mafana yo tenia que, que ayudar ahi, en los hogares, teniamos que ayudar, hacer de todo
verdad, siempre habia reuniones, siempre vivian pendiente de nosotros, verdad. Si. Entonces hubo
una, una, una noche, una histeria de toditas de las muchachas, les agarr6 como nervios,
desesperacion que, como que habian comido algo y les hizo dafio, pero era mentira, y fue histeria
porque la muchacha donde nosotros quedamos, a nosotros nos mandaban donde personas que
pertenecian, a la, a la, que eran pues sandinistas, entonces y ella y ellas dijeron en un momento
como, como se les ocurre que nosotros ibamos a darles algo en la comida, si nosotros mas bien
estamos para ayudarlas, dice, en cualquier cosa. Bueno, se pusieron malas con las chavalas porque
era una histeria, lloraba una, lloraba la otra. Que la desesperacion o saber qué, pero no yo no, yo
no llore, digo yo "qué es una locura porque voy a estar llorando", a lo mejor era tristeza combinado
con eso. Si. Entonces fue lindo para mi. Fue lindo.

Gabriela: Y usted alguna vez visito a la familia después.

Elena: Fijate que, tuve la intencion de visitarla porque, o sea, yo me vine para acd, estuve en
Managua, los chavalos chiquitos. Entonces siempre se me hacia dificil, pero si yo tuve la intencion,
fijate, de ir. Nos mirabamos en la Normal, nos mirdbamos con la hija de una de donde estuvimos.

Ahi nos mirdbamos. Preguntaba siempre por la familia. Pero no, no pude ir a visitarla.
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Gabriela: Si, y algo que digamos que la vez pasada, cuando a mi me intereso investigar sobre este
tema, fue porque yo fui a una actividad justamente de alfabetizadores, que hicieron un documental,
pero eran de alfabetizadores este, de los internacionalistas, de unos espafoles. Pero cuando estaba
en la sala fue ahi en un auditorio atras de la UCA. Y entonces el muchacho que hizo el documental
pregunto en la sala que, si habia bien alfabetizadores, y todos levantaron la mano, que habian sido
alfabetizadores. Y una sefiora se levanto y dijo que ella lo que le dolia era sentir que habia perdido
como el proyecto. Entonces eso a mi me qued6 como la duda, como, como si usted siente eso.
Elena: Que perdid.

Gabriela: Es que ella decia como que, que ella le dolia mucho, sentir que habia perdido el proyecto
revolucionario y que también, por lo que hubo las muertes de algunos brigadistas en la zona norte.
Bueno, por la guerra y después todo eso.

Elena: Si, yo sé€ que, en ese entonces, verdad, porque fue despuesito del triunfo de la Revolucion
en el 79. Claro, en el 80 fue la alfabetizacion. No creo que el, el proyecto. Ah, ya, ya sé a lo que
ella se refiere, que se haya perdido ese proyecto como continuidad, como una continuidad. No,
pero es que quedaron alfabetizadores, quedaron porque incluso aqui, aqui en la Guinea, yo vine y
estuve, estuve supervisando unos alfabetizadores. Eran los dos, sdbado y domingo le daban a la
gente que trabajaba, entonces ellos siguieron, siguieron, pero creo que no, no, no s¢ en qué sentido
diria que se perdi6 o a lo mejor ella piensa que es que no se volvid la gran cruzada como antes,
pero es que eso fue. Eso fue, como dijera yo, fue algo muy que eso fue a nivel internacional, lo
vieron pues, que era, fue un buen gesto y creo que volverla a hacer no, perderia su, su ritmo que
ella, ella tuvo. Pero si quedaron alfabetizando, se qued6 en todos los lugares que daban
alfabetizando y claro, se les pagaba un poco, pero se ayudaban algunas familias. Pero no sé verdad,
como que se haya perdido. A lo mejor es como que se olvidaron, verdad.

Gabriela: Me imagino también yo creo que ella hacia referencia, como que se perdi6 el proyecto
politico, digamos, después de lo de la guerra, el proyecto revolucionario, pienso.

Elena: Despuesito de la cruzada. Bueno, tal vez asi, pero no s¢, ;verdad?

Gabriela: Bueno, pero ;como lo sinti6 usted?

(empieza a llorar unos de los nietos)

Elena: Eso fue. Bueno yo, para eso verdad, este, yo guardaba mi camisa, guardaba la insignia de

todito. Y a nosotros nos dieron un certificado. Ese certificado, cuando murié mi mama estaba ya
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en la, luego se me perdid. Saber qué me las hicieron. Yo los queria tener. Yo guardaba una insignia
muy bonita.

Gabriela: ;Que les habian dado?

Elena: Si.

(se interrumpe por unos minutos porque el nieto sigue llorando)

Elena: La cartilla era un libro bastante accesible a la ensefianza que se iba a dar a las personas,
porque eran personas mayores que no sabian leer ni escribir. La pizarra era un tipo cuerina negra,
(verdad? Daban tiza. Ademas de eso, nosotros teniamos una ladmpara para los lugares donde no
habia luz. Entonces la llendbamos con gas, le pegdbamos mecha, tenian una mecha mechilla, ya la
traian lista, entonces solo la encendiamos. Siempre se les daba su lapiz, su cuaderno, la cartilla. Y
uno tenia sus instrumentos también para trabajar. Y cada ocho dias nos visitaba la técnica. Nosotros
teniamos un técnico que nos llegaba a supervisar. Nos decia qué era lo que teniamos que hacer,
que no hacer o como portarnos, que ensefiarles. Evaluaba como iba el aprendizaje y eso, ;verdad?
Gabriela: ;Y ustedes tuvieron capacitacion antes de ir?

Elena: Claro, cuando nosotros nos ibamos a irnos una semana antes nos dijeron que, bueno, nos
ensefnaron la cartilla, como ibamos a hacer. Siempre nos dieron capacitacion, ;verdad?, para
trabajar, porque no nos ibamos a ir asi de un solo para que lo agarraran a uno. ;Y qué ibamos a ir
a hacer? Entonces ya nosotros sabiamos. Primero, las personas que no sabian nada, habia libros
diferentes, ;verdad? Entonces como ensefiar, porque habia unos que ya sabian. Habia personas
que sabian leer y no sabian escribir. Y habia unos que eran buenos a la matematica, pero escribirla
no, no conocian. Entonces si nos capacitaron, nos dieron un talleres, llevabamos de todo nosotros,
todos los instrumentos, folletos, libros, de todo.

Gabriela: ;Y como fue la despedida a la familia?

Elena: Llorando. Uno se adapté y fueron seis meses, mas o menos. Si, como seis meses, cinco
meses, la cruzada. Y entonces pues llego la hora de partir y aquello fue alegre, ya todo el mundo
no hallaba la hora de irse a su casa, llorando porque dejaba una familia y llorando por aquella
alegria, que ibamos para la casa. Era una alegria ver aquellos camiones uno detras de otro. Viene
entrando, y como lo mencionaban, ;verdad?, viene entrando frente sur, el frente... asi pues. Eso
era una alegria verlo, y cantando el himno de la cruzada. Hubo muchas consignas que se, que se
utilizaron para la Cruzada de Alfabetizacion, ademas del canto de la CNA. Muchas consignas.

Gabriela: ;Se acuerda de alguna?
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Elena: A ver, a ver si me acuerdo. No, no, no me acuerdo. Bueno, no me acuerdo ahorita. Yo
siempre me vivo acordando, pero ahorita, en el momento... Bueno, decia Tomas Borges que nadie,
que el que le tocara un pelo a los alfabetizadores que se las verian con ¢€l, porque nada, ni un pelo
le iban a tocar a los alfabetizadores. O sea, en ese sentido, si nosotros tuvimos, nos sentimos bien
protegidos, protegidos porque claro era, vos sabes que eran todos jovenes y era una gran
responsabilidad para el gobierno.

Gabriela: Si, porque tenian que devolverlos a las casas.

Elena: Claro, si, entonces voy a ahorita nomas no me acuerdo, no me pasa por la mente, pero si
nosotros haciamos... consignas.

Gabriela: )Y como fue después? ;Digamos cuando usted volvio a la casa, hubo reuniones o como
fue?

Elena: Ya después que llegamos a la casa nos llamaron al colegio. Ya todo fue a la normalidad.
Eso era en conjunto con los colegios y se hablo, porque nadie quedo en las aulas, habia personas
gorditas, discapacitados, y creo que esos no fueron, se quedaron en sus lugares, alfabetizando. Yo
tuve muchas amigas de alla de la conquista que quedaron ahi mismo en la conquista. No quisieron
ir largo.

Gabriela: ;Pero entonces no hubo como reuniones y asi?

Elena: Como no, hubo reuniones. Ya nos dijeron cuando finalizaria el afo escolar, nos iban a
compensar ahi alguna clase, no sé, algo asi.

Gabriela: Bueno, ahora si se acuerda me dicen la consigna y la escribimos.

(se perdieron unos minutos de audio)

Gabriela: estabamos hablando que seguramente por eso después busco como la docencia

Elena: Si, como que le, que me dio, como te dijera y como es la palabra, esa, esa. Cuando uno
tiene esa vocacion, ya. Entonces de ahi fue mi vocacion de, de estudiar Magisterio, verdad. Yo
siento que, porque cumpli con, cumpli con eso a cabalidad, porque fueron 30 afos. Ya tenia mi
edad de jubilacion, pues me jubilé.

Gabriela: ;)Y de todas s6lo usted quiso ir o como fue? De todas las hermas.

Elena: De mi hermana. Bueno, las que estaban en edad. Si, bueno, las otras menores no estaban,
estaban en la primaria eh, mayores solo Dominga, pero Dominga estaba, ya estaba. Yo creo que

ella habia. Ya se habia bachillerado, ya habia bachillerado, entonces no, no alcanzaba, no la cubria
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porque eran todos, todos los estudiantes de secundaria, si, y que tuvieran el permiso del padre
porque no era exigido. Entonces yo bueno, yo al inicio no tenia permiso, pero pues me lo dio.
Gabriela: ;Entonces cuando dijeron eso, usted dijo que queria ir?

Elena: Si, todo era una. Era un deber de ir a ensefiar a leer, escribir y todo. Y vos sabés uno chavalo
por el, "yo voy, yo voy", toda pues entonces ya nos anotamos y yo creo que se hizo reunion creo,
que se le envio al padre de familia, no sé, pero algo no me acuerdo mucho. Si que le daban un
permiso, tenia que firmar, pero el padre. Pero si fue alegre y algunas vinieron con sus nifios.
Embarazada vino una muchacha de Jinotepe vino embarazada. Eso era lo que decia, por eso era el
miedo en muchos padres que ya las chavalas van solas, pero ya uno, uno sabe verdad lo que va 'y
si la que va quiere, quiere salir embarazada, pues bueno ya ahi seria otra cosa.

Gabriela: Si, en mi investigacion yo planteo como las. La experiencia de las mujeres que fueron
alfabetizadores como. Bueno, la hipotesis de como fue un espacio de emancipacion siendo
mujeres.

Elena: Claro, y no solamente el varon, sino que la mujer. Ahi se demostr6 verdad que tanto el
hombre como la mujer podia podian ir a hacer esa tarea, alfabetizar. Y creo que a mi me gusta
compartir el video que dan siempre de la, en agosto, cuando van entrando los camiones y todo y
van. Entonces a uno se le revive ese momento y ese, ese himno que lo cantamos con unas ansias,
verdad, alegre. Ya hoy no, y hoy lo cantaban ahi, muchos ahi y yo decia "si supieran el significado
0 cuanto nos costo a nosotros" y como se cantaba. Ahora lo cantan por salir del paso. Si. Entonces
fue algo muy bonito. Algo, eso nunca, eso tuvo, yo creo que tuvo premios a nivel internacional.
(Algo de la UNESCO o algo asi? Creo que.

Gabriela: Si. Creo que le dieron el premio de que se bajo el nivel de analfabetismo.

Elena: Si, si, se tuvo. Fue algo muy bonito.

Gabriela: Y no sé si quiere agregar o contar algo mas, alguna experiencia que se acuerde.

Elena: Bueno, una experiencia cuando nosotros estabamos ahi verdad, en San Gregorio. Mas
adelantito habia un lugar que se llamaba San Felipe. Ahi estaban los varones, una brigada de
varones. Nosotros nos dejaron solo mujeres en San Gregorio. Bueno, entonces los varones se
venian para San Gregorio. Vos sabés que el hombre es mas vago. Ellos se venian, claro, se
aburrian. Entonces ahi encontraron. Yo me acuerdo un muchacho que ahi se enamor6 de la
muchacha de donde estdbamos nosotros y le venia a hacer la visita todas las noches. Pero claro,

no podiamos, no podian andar mucho tiempo fuera porque por peligroso y andar pues, tenian que
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cuidarse, pero si ellos llegaban ahi a visitar, no quedaba tan largo, eran como a unos /cuantos
kilometros hasta San...? Yo creo que ni a cinco Km. esta de ahi, de San Gregorio. Si, eso no, y esa,
esa, esas grandes subidas verdad, que no, de ese camino pues, a mi me daba miedo al inicio decia
"a qué hora se viene aquella camioneta" Era una camioneta. Pero mira.

(llega el nieto a conversar con Elena)

Gabriela: Y entonces usted dice que abuela la fuera a recoger a la Plaza de Managua.

Elena: Ahi andaba ella, y alegre, y ya nos fuimos, yo, yo no me recuerdo si me fui con ella o no,
pero si teniamos que todo lo, los que andaban a cargo, entonces ellos pasaban lista y todo, y si uno
le queria decir que ella se iba a ir con el familiar, pues le decia.

Gabriela: Sino se los llevaban en camionetas

Elena: Camiones, si unos camiones, camiones ahi nos iban a dejar.

Gabriela: |[Y como se vivio? Digamos, porque obviamente fue como al principio del triunfo.
Bueno, despuesito el triunfo, pero no se vivia como ahora, esos que es verdad que yo pertenezco
a un partido, que soy de la juventud. ;No se vivia asi?

Elena: No. En ese entonces estaba. Como el Frente entrd verdad, entonces fue una. Acababa de
pasar una guerra, verdad. Entonces era Unico. Siempre existia el. Pero no iba a andar en ese
entonces que yo soy, yo soy liberal, no voy a ir. Que no voy, soy conservador, no voy a ir. No, eso
fue una decision a nivel nacional que todito de todos los, de todos los jovenes a nivel que estaban
estudiando fueron a eso. Y no, no habia, no, como te dijera yo, no estaba eso.

Gabriela: De que si era sandinista.

Elena: Si era un grupo, otro grupo no, alli ibamos todos por igual, no hubo esa diferencia, éramos
uno solo ahi.

Gabriela: Si, si, entonces no se vivié como, como por partido politico, digamos que no fue un
proyecto.

Elena: Es un proyecto, fue un proyecto que fue impulsado, verdad, y y no, ahi no se distingue. Era
una sola idea, como dijera, una sola masa. Fue alegre.

Gabriela: Entonces yo creo que esa seria por el momento.

Elena: Aja, aja.
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Marzo 11, 2022. Costa Rica — Nicaragua

Entrevista a Elena

Elena: Mi nombre es Elena, tengo la edad de 58, 59 afios, me queria quitar uno. Tuve la dicha
verdad de participar en la Cruzada Nacional de Alfabetizacion cuando tenia la edad de 18 afios,
estaba jovencita verdad, con todo mi esplendor, con todas la ganas de salir adelante. Entonces la
Cruzada Nacional de Alfabetizacion verdad fue una gran experiencia, yo lo puedo decir asi porque
compartimos con las personas que uno se fue a vivir, sin saber uno verdad donde iba a llegar, cémo
lo iban a recibir, pero si verdad en ese entonces a todos los brigadistas, nosotros, ya las personas
encargadas de dejarnos en ciertos lugares verdad, ya ellas sabian que nosotros ibamos a llegar y
que nos tenia que tener un cuidado muy especial verdad, por decirlo asi.

Este bueno, fue una experiencia como repito, una experiencia inolvidable verdad porque aquellas
ansias verdad, aquellas ganas de salir a explorar porque uno asi es verdad, uno va sin ser maestro,
pero yo iba a aprender, y a través de las capacitaciones que se nos daban y de todo lo que nos
dijeron. Entonces yo me senti muy contenta porque yo iba a participar, ya tenia el permiso de mis
padres, de uno nada mas, porque eh, mi mama, no queria, entonces eh yo me regres¢ verdad, y yo
iba llorando, yo me acuerdo de que yo iba llorando y llego a donde mi papa y me dice “;qué pasé?
(qué te paso hija?” “es que mi mama no me deja ir” le digo “no quiere que yo vaya a alfabetizar”,
“vayase, vayase mi muchachita” me dice “digale que yo ya le dije que va a ir”, entonces yo sali
muy alegre verdad, muy alegre, y cuando yo llegué¢ yo fui de las ultimas que llegué porque ya
toditos estaban formados, eh ya me mandaron a que me dieran mi equipaje porque a uno le daban
todos sus instrumentos, desde botas hasta sombrero por decirlo asi, su mochila, su ldmpara, de
todo. Entonces, y ya nos formamos, yo me acuerdo de que a mi me agarr6 un muchacho o un
organizador ahi, y me fue a meter a la, a la, como se le llama a esto, ya ni me acuerdo del nombre,
al batallon por decirlo asi, donde yo, donde nosotros ibamos verdad.

Entonces eso, yo, uno va alegre verdad, claro que ya estando en el punto uno le hace falta verdad
su hogar, porque vos sabés es primera vez que uno sale de su hogar, sale de su hogar a experimentar
nuevas experiencias, a ver, a conocer la vida mas del campo porque si yo fui, yo naci en el campo
y me ha gustado mucho y luego verdad fui a compartir con personas que tenian también otras, no
todos tenemos las mismas cualidades, no todos tenemos las mismas experiencias, y no todos
tenemos esa, esa como te dijera, esa misma, esa misma gratitud que podemos decir asi. Bueno,

pero si tocd convivir con personas muy amables verdad, eh convivir con aquellas personas que yo
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este, uno se adapta a lo que ellos verdad, lo que ellos hacian, o sea a mi toco estar donde una sefiora
que hacia pan, entonces yo aprendi a hacer pan, yo aprendi a hacer pan, eh la sefiora ordefiaba
vacas, pero yo también ya habia participado ordeniando vacas en la casa, entonces se me hacia un
poco mas facil. Entonces para mi lo que me gusto fue eh, convivir con ellos, trabajar, ver la rutina
de ellos verdad, este elaborar actividades que ellos hacian verdad, y nosotros podiamos realizar.
Este pues, nos toco para esa época verdad, fue muy duro porque estaba recién pasada la guerra y
todavia existian grupos, grupos contra verdad, que siempre estuvieron molestando, hubo varias,
varias maestras verdad, maestros que, que en el transcurso de esa Cruzada pues fallecieron verdad.
Entonces nosotros nos cuidaban, nos cuidaban muy bien verdad. A toditas nos reunian, nos daban
orientaciones y ya cada quien sabia lo que tenia que hacer. Bueno yo este, yo en mi trabajo de
alfabetizadora alfabeticé a cinco personas, cinco personas si, tres mayores adultos y dos jovenes.
En los adultos verdad inicié¢ con ensefiarles a agarrar el 1apiz porque era la mano, aquella mano eh
aspera, aquella mano dura verdad, que yo le agarraba la mano y yo le hacia, ensenandole desde la
“O” por lo redondo, pero uno siente aquella satisfacciéon que ellos aprendieron a escribir su
nombre, ellos aprendieron a leer sencillamente, pero un adulto cuando tiene interés aprende,
aprende rapido, ellos me decian “yo quiero aprender rapido”, entonces cuando ibamos silaba por
silaba, y luego formabamos palabras, pues ellos ya al final, les haciamos este evaluaciones, y al
final se le hacia un examen. Y entonces, ellos escribian su nombre y hacian las oraciones que uno
dictaba verdad, conforme la que nos daba las orientaciones.

Bueno fueron esas 5 personas este, las demas eran dos muchachas jovenes, pues esas también
aprendieron y pues yo senti un, un alivio, yo creo que de ahi nace mi idea de ser maestra verdad,
por esa experiencia que yo tuve, entonces a mi me gusto y yo dije, pues con el empujoncito de mi
mama, porque ella me dijo “hija ya anduviste en la Cruzada, ya sabés como es eso de dar clases”
entonces pasé a la Normal, entonces yo estudié¢ magisterio verdad.

Gabriela: ;jen la Normal?

Elena: En la Normal Ricardo Morales () de Jinotepe, era diurno, entrdbamos a las 7 de la mafiana
saliamos 3 y media, 4 de la tarde, ahi almorzdbamos nosotros. El que podia almorzar ahi compraba
su comidita y el que llevaba su comida pues bien también pues para no gastar.

( Como lo valoro yo antes y después? Mir4, el antes uno es una, como te digo yo, una persona pues,
antes era, era como mas pacifico como mas, menos tecnologia, vos sabés que ahorita la tecnologia

estd que ya un niflo de un afio le das un teléfono y ya lo maneja. Entonces eh, muchas experiencias
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verdad bonitas que se tuvieron en el campo, muchas experiencias que yo contaba también de mi
familia y luego yo llegaba a contarles a mi familia también lo que yo pasaba entonces, pero algo
si que yo me senti verdad satisfecha, realizada fue la responsabilidad que uno tenia, a pesar de que
era, que éramos chavalitas, chavalitas podiamos decir, adolescentes verdad, entonces tuvimos la
dicha de dar un paso adelante y ser responsables en ese sentido, sobre la alfabetizacion.

Gabriela: Si me puede contar como fue o como recuerda usted el proceso del 79, un poco antes de
que empezara la Cruzada, cémo lo vivio, como lo recuerda y como fue después cuando se hizo el
llamado a la Cruzada y su interés por participar.

Elena: Si, en el 79 yo recuerdo que yo estaba en segundo afio verdad. ;797 Si, 78 fue la guerra en
Pinos, 79 que ese afio fue legitimo porque estaba duro verdad la guerra en Jinotepe, y yo estudiaba
en Jinotepe, y este, o sea los estudiantes tenian que salir. Yo me sali porque el miedo verdad que
le teniamos a la Guardia, era un miedo tremendo, entonces recuerdo yo que venia con unas
compafieritas y nos regafiaron unos guardias, “jcipotas!” ;como fue que nos dijeron? “jChavalas
busquen su casa que les va a pasar algo aqui!” Mird yo llegué a la parada del bus que me temblaba
todito el cuerpo, me hacia bru ru run, no me podia contener. Esa vez hubo un tiroteo en Jinotepe y
murieron cuatro muchachos recuerdo el Fanor Chévez, Chavez, Chévez. Ese muchacho que, en el
mercado, ellos cayeron ahi, y ellos con su mano, cuando iban heridos, desde arriba venia la mano
verdad dejando pura sangre y esa vez verdad, entonces yo, mi mama me dijo “no hija, mejor perdé
el afio y ya estd”. Entonces ese 78, luego 79, (79 verdad? Ya en el 80 entonces nos llaman a la
Cruzada Nacional y ahi se nos iba a convalidar los meses que nosotros fuimos ahi, porque mi
mama me decia “;cuando vas a salir de clases hija?” pasamos diciembre, enero, entonces pues
“estamos mama por lo que perdimos” le decia yo, lo que perdimos.

Entonces la Cruzada, claro que eso fue con el permiso de nuestros padres, nos decian el lugar
donde ibamos a estar y este, bueno accedimos y todo fue una experiencia muy bonita, yo la califico
asi, una experiencia muy buena, bonita porque aprendimos mucho, mas de lo que yo sabia del
campo.

Gabriela: ;Como fue cuando empezaron a llamar, a hacer la convocatoria? ;Como fue ese proceso,
coémo lo recuerda?

Elena: Bueno, se nos decia que ibamos a ir a alfabetizar toditos, todos los que estaban en la
secundaria verdad, o iniciando, primer afio por lo menos eso que quedaban ya en sus casas, que

quedaran cerca de sus lugares. Entonces, y nos daban recuerdo, creo yo un papel, un permiso, con
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su autorizacion pues, tenia que ir autorizado de nuestros padres, entonces se hizo ese llamado y

29 <6

pues si fue alegre porque todas “vamos, vamos, vamos” “vamos a la cruzada” entonces fue, como
te dijera yo, fue algo inolvidable, recordar ese tiempo, esa, ese momento donde toditos nos
reunimos verdad y ahi ibamos, ya sabiamos verdad nos dieron a nosotros, era por batallones, algo
asi no recuerdo muy bien, pero si eh, ibamos este, cada escuadron, escuadron asi, ya teniamos
donde ibamos a ir y el responsable que iba a ir con nosotros.

Gabriela: Y esto que usted me cuenta de que tenia el permiso y de que después su mama le dijo
que no, ;ya usted habia llevado la formacion o apenas la iba a llevar?

Elena: Si, es que vos sabés que los padres en el momento, pues ella dijo que si, pues “si vos querés
ir” me dice “anda, pero ya sabés que te vas a ir de la casa, vas a estar en otro lugar y que alla no
vamos a estar, no vamos a estar juntos”, bueno asi paso, asi estuvimos, ya cuando ya se lleg6 el
momento pues ella se echo para atras y dijo “no, usted no esta yendo” dijo “aca me va a venir con
un cipote, aqui me va a venir con un hijo”, “jay mama!” entonces pues yo le decia “pues no, pues,
confie en mi” le decia, entonces asi fue verdad, y bueno ya ella me dio el permiso.

Gabriela: Usted logra identificar alguna motivacion, aparte de que todas querian ir, ;qué era lo
que la motivaba?

Elena: Mira puedo decir que, por varias cosas, primero verdad pues se nos daba esa oportunidad
que nos iban a, que nos iban a, cdmo es la palabra, nos iban, los seis meses que nos hacian falta,
seis meses asi nos iban a convalidar, nos iban a convalidar y nos iban a dar el certificado de
alfabetizacion. Segundo que era un proyecto social verdad, un proyecto social donde se iba a
ensenar a leer para bajar la tasa del analfabetismo que habia porque era una tasa muy alta que habia
verdad en ese momento, entonces eso me motivo también a ir, y la, y curiosidad de los jovenes por
explorar nuevas experiencias.

Gabriela: fue un proyecto en el que podia participar las mujeres verdad, porque venian de un
proceso de guerra en el que generalmente los que participaban eran los hombres, entonces ;ustedes
lo vivieron asi, lo sintieron que ahora era el momento de ustedes?

Elena: Aja, ah si, yo te entiendo. Si ese era un proceso, como te decia al inicio en la parte
introductoria, estaba terminando, finalizando una guerra verdad, donde la participacion pues, la
mujer no se quedd atras en la participacion de la guerra porque yo conoci a Arlen Siu, la de
Jinotepe, que esa muchacha murid pues en combate, entonces la recuerdo muy bien verdad, porque

yo estuve viviendo en Jinotepe como tres, cuatro afios, durante estudi¢, y era una chinita muy

190



bonita. Entonces ella, hubo participacion de la mujer en la guerra también entonces, y como no se
iba a participar en un proyecto social también que, que era, fue un proyecto que creo que gano, se
gano en la, o sea fue reconocido mundialmente, fue muy bueno, muy bueno ese proyecto que se
hizo verdad. Mas adelante me voy a recordar.

Entonces claro, vos sabés que la mujer participd en la guerra entonces la mujer también, no
solamente varones, tenian que participar en la Cruzada, y fue algo que nos motivé mucho y que
uno por decision propia y por decision de nuestros padres también, nosotros colaboramos.
Gabriela: ahora que usted me cuenta que su papa le dio permiso, ;qué le decia su papa acerca de
ir? Porque parece que desde el inicio si estaba de acuerdo.

Elena: ;Qué me decia mi papa? Bueno, eh vos sabés que los padres siempre le daban consejos a
uno, muchos consejos, pues uno los agarraba, este eh “mire mi muchachita” porque ¢l me decia
asi “mire mi muchachita, usted va para otro lado, acuérdese todos los valores que uno le ha
ensefiado, no llegue a una casa a estar sentadita” me decia “usted tiene que buscar que hacer aunque
no le digan, usted haga las cosas, este sepa comportarse bien, no sea este, no sea, no espere” me
decia “que le lleven la comida a la mano” ¢l me decia “usted tiene que ayudar también, y la otra
cosa, usted sabe a lo que va ;verdad?” me decia “si” le digo yo, “bueno, entonces si usted sabe a
lo que va, a alfabetizar” me decia “a ensefiar a leer, entonces a eso es que va verdad” me decia “no
es a buscar un novio”. Entonces pues, si por eso ¢l desde un inicio ¢l me aconsejaba y bueno pues
luego mi mama también, que mi mama estuvo asi que “no vaya hija”, que no vaya y después ya,
ya ella, ya ella también me comenzé a aconsejarme cuando ya iba a ir yo a la Cruzada.

Gabriela: ;Coémo recuerda usted que fueron los meses en la Cruzada?

Elena: Eh, fueron, esos meses yo los senti lejisimos, como que fueron, como que fue un afio que
estuve ahi verdad, porque uno nunca, o sea cambiar de un lugar a otro, y vos sabés las actividades
que uno hace en su casa, no es lo mismo que uno hace all4 en otro lado. Entonces yo senti lejisimos
verdad, y este las, cuando nos reunian verdad, porque siempre nos reunian para darnos
informaciones, para orientarnos, para que tuviéramos el cuidado porque siempre habia verdad
personas que, que querian hacer el mal a uno, entonces eh yo senti muy lejos ese tiempo, pero
lleno de experiencias.

Gabriela: ;qué tipos de experiencias?

Elena: Eh, bueno la experiencia fue de, el amor que uno tenia verdad de, de ensefiar a leer, estas

experiencias de como uno iba a planificar una clase si uno nunca habia dado pues clases. Este,
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como experiencia de codmo estar con las familias en el campo, de ayudarle a hacer sus quehaceres
verdad, fueron verdad muchas.

Gabriela: Y cuando regreso, ;como fue el compartir con la familia nuevamente? Con su papa, con
su mama.

Elena: Bueno, cuando finalizé la Cruzada verdad a nosotros nos llevaron un, eh nos reunimos
toditos en Managua, Frente Norte, Frente Sur, Frente Oeste, toditos verdad, entonces anddbamos
en, en Managua no alcanzabamos en la plaza, entonces llega un muchacho, un conocido de La
Conquista y me dice “veni, veni, veni, veni” me dice “tengo una sorpresa” y me agarra de la mano,
agarramos para acd para alld, mi mama andaba en la plaza, ahi ella me llego a, fue algo muy bonito
verdad, y yo este, corrimos y ella me abrazo, y la abracé, a uno se le salen las lagrimas verdad,
entonces y ella llego, ella dijo “van a ir alla, entonces yo voy a ir hasta alld a recibirla pues”,
entonces fue muy bonito el acto de culminacién de la Cruzada, que se habia reducido la tasa de
analfabetismo, entonces y, y ya regresamos con nuestras familias, pues yo ya senti, yo ya sentia, a
veces sofiaba que estaba donde la otra familia, sofiaba y me levantaba, entonces uno queda asi con
eso, pero ya a medida que va pasando el tiempo, pues ya uno se va acostumbrando nuevamente a
su hogar. Si, asi fue.

Gabriela: ;y ha vuelto a sofiar con eso? Después de este tiempo

Elena: (Se rie) jAy no! No, no he vuelto, pero cada afio que se hace, que se hace actos, que se
recuerda la Cruzada pues siempre yo veo esos videos y yo digo “ahi anduve yo” verdad, cuando
veo todos los videos, donde van los camiones con toditos nosotros entonces pues, €so a mi me
motiva, me llena de alegria saber que yo participé en la Cruzada Nacional.

Gabriela: ;Como podria decir usted que esta participacion impactd en su vida y también como
podria pensar que impacto6 en la vida de otras mujeres?

Elena: Bueno, fue un impacto te puedo decir que eso lo lleva uno dentro, porque no todas tuvieron
la dicha de participar, porque ahora que vos le hablas a otras que es la alfabetizacion, uno le cuenta
eso a las nuevas generaciones, que uno tuvo que salir de su casa e irse a otros lugares a alfabetizar.
Entonces fue un impacto muy, este, muy bueno pues lo catalogo muy bueno porque la, las
alfabetizaciones que siguieron después de la Cruzada Nacional, fue donde los estudiantes en el
quinto afio tenian que alfabetizar a uno, y ese tenia su horario, iba a visitarlo a su casa una hora y
luego regresa, entonces yo les digo nosotros no fue asi que alfabetizamos, nosotros salimos de

nuestro hogares verdad, tuvimos esa valentia de salir de nuestros hogares y convivir con las
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personas, entonces ustedes no hubieran aguantado pues, asi les digo yo. Pues yo me siento muy,
como te dijera, muy como servida, algo asi verdad, que yo participé en esa, en ese proyecto.
Gabriela: he leido en varios documentos, y también en los videos que usted comenta, esto que los
chiquillos y las mujeres decian “fuimos y conocimos esa Nicaragua que no conociamos y no solo
les ensefiamos a ellos, sino que ellos nos ensefaron a nosotros”, ;cémo fue su experiencia en ese
sentido? ;como lo significa?

Elena: Ah si, este si, toditos verdad, hubieron muchos que quedaron verdad impactados con todas
la riquezas y toda la belleza que tiene Nicaragua porque de Managua, de Jinotepe vinieron a estos
lado aqui a la Guinea verdad, yo he platicado con algunos entonces, y ellos otros fueron a Rio
Coco, a Rio San Juan, entonces era aquella alegria de compartir esas experiencia, de que “yo me
monté en un bote, me monté en una lancha, yo anduve a caballo, que yo anduve asi”, entonces eh
fue algo verdad que, que dentro de nuestro propio pais verdad, aun asi no conocemos algunos
lugares y para esa fecha pues muchos, muchos verdad este, conocieron Nicaragua podemos decir,
y hay un médico que, hay un muchacho que es médico que fue alfabetizado fijate, y el doctor, no
sé en qué hospital trabaja en Managua, pero si fijate que el muchacho llegé el sefior, y el sefior lo
conocio y entonces ¢l le dijo, el muchacho pues le dijo “;no me conoce? ;no me recuerda? Yo fui
alfabetizado de hecho por usted”, entonces pues fue una alegria muy bonita verdad, yo estuve
leyendo eso ahi de que se encontraron verdad, y el muchacho, el muchacho sigui6 estudiando y
logré ser médico y fue alfabetizado ya chavalo, ya grande, entonces ¢l, eso a uno lo motiva a seguir
adelante, digo yo si uno pudo ensefiarles a leer y que ellos tengan esa capacidad, que ellos tengan
ese amor por aprender verdad, y ese muchacho logré ser médico y que fue alfabetizado. Y muchas
personas que todavia no, todavia se acuerdan de los lugares donde estuvieron y todavia visitan
fijate, aunque ya estén mayores, pero ellos siempre visitan y son muy, muy queridos por las
personas porque muchos los recuerdan, pues muy alegres, como fue esa época, que fue muy bonito
verdad, un impacto que tuvo, podemos decir un encuentro de la ciudad y el campo.

Gabriela: Ahora que decia esto de la historia del médico que fue alfabetizado, me pregunto como
vivid usted o como se vivia en ese momento las perspectivas a futuro, a partir de este proyecto.
Ustedes sentian como que habia cambiado algo

Elena: Aja, claro, porque ellos nos decian “ya ahora si, ya no vamos a poner el dedo en la firma”
porque ellos ponian el dedo en la tinta verdad, y ellos firmaban, entonces ahora si “yo voy a escribir

mi nombre, aprendi a leer y voy a escribir mi nombre”, entonces como uno se siente satisfecho
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verdad de lo que hizo y entonces pues es algo que lo motiva a uno verdad a seguir adelante y que
lo motiva también, que las personas que uno le ensefiaron, que uno ensefio a leer pues, ellos
también tomaron esa iniciativa de seguir adelante verdad, estudiando.

Gabriela: como siente que impactd este proyecto la vida de las mujeres que participaron

Elena: Cémo impact6 en la mujer, pues desde ese momento verdad creo que se le dio un espacio
a la mujer ahi, para participar en todas las actividades, se le dio ese espacio, creo que fue como el
primero verdad que uno, que uno tenia que, que insertarse podeos decir en la lucha, en la lucha
civica, en la lucha eh social, y también politicamente para, para salir adelante y que no solamente
verdad el varon tenga la dicha de tener un puesto sino que también la mujer, y eso impulso a la,
fue un cambio muy grande y muy positivo para la mujer haber participado en la Cruzada verdad,
haber tenido oportunidad que se no dio de que nosotros participAramos en ese proyecto.
Gabriela: Una consulta cuando estaban con lo de la cartilla habia algo en relacion con este tema,
el tema de la mujer. De la importancia del rol de la mujer o no era un tema que se abordara.
Elena: Si alli, este, como que no te entendi muy bien la pregunta, o sea el tema era ensefiar a leer
verdad, ensefar a leer y escribir que eran, las palabras que dijo Carlos Fonseca “y también
enséienles a leer y escribir”, entonces pues si era un rol que teniamos que cumplir nosotros y
conforme, como te dijera yo, la, la circunstancia, de acuerdo con todo lo que se nos daba pues
nosotros ahi participamos verdad. No sé si por ahi va la pregunta, es que no te entendi muy bien.
Gabriela: no la pregunta iba dirigida a que cuando se hablaba de la participacion de la mujer,
donde se decia que las mujeres podian participar y que podian ser parte del proyecto, mi pregunta
era si ustedes cuando los formaron para la alfabetizacion, si también se hablaba de temas de las
mujeres, si usted por ejemplo en la casa donde estuvo usted pudo hablar con las mujeres y decirles
de la importancia de que ellas pueden participar, de que va a haber igualdad de condiciones, como
esos temas, si se tocaban o solo era ensefar a leer y escribir

Elena: Ya, ahora si la pregunta la entendi. Si claro, porque también verdad a veces ellos nos salian
con, nos contaban historias antiguas que, vos sabés que hay lugares donde a la mujer no se le da
participacion, solo el hombre, entonces ellos decian pues que ahora la mujer, “ahora la mujer va a
ser igual” dice “que el hombre” algo asi nos decian, a veces decia un sefior “no me le sigan
ensefando a leer” dice “porque diay ahora me va a mandar” algo asi. Pero si, habia ese, se
conversaba pues que la mujer no era meramente que estuviera en una cocina, metida en una casa,

la mujer tenia que participar, tenia que aprender a hacer un oficio, que aprender a trabajar, de
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acuerdo verdad a lo que a ella le gustaba, y que no solamente era para estar haciendo la comida o
estar limpiando, entonces si, si se conversaba por las noches, uno ya se, como a las cinco de la
tarde ya comenzaba verdad, haciamos aquellos grupos, nos reuniamos, platicabamos, entonces, y
si se les mencionaba también que no solamente verdad el hombre tenia que estudiar y participar

en actividades, sino que la mujer también.

Agosto 8, 2022. Costa Rica — Nicaragua.

Entrevista a Malena

Malena: Mi nombre es Malena, vivo en la region norte de Jinotega, en uno de los departamentos
que su principal cultivo es el café, verdad, también las hortalizas. Es uno de los departamentos mas
grandes, pero también verdad, donde se expresan desigualdades estructurales verdad, en aquel
contexto, principalmente en el acceso a la educacion. Antes de la alfabetizacion ocurrié diriamos
un fendomeno o parte del movimiento este, revolucionario, un cambio estructural, o sea porque fue
un cambio estructural el que se dio, que previamente se luchaba contra la dictadura de Somoza,
donde hubo verdad, represion, y después al 19 de julio verdad llevé al triunfo verdad, de Frente
Sandinista y del pueblo verdad que particip6 en esa lucha.

En ese contexto yo estaba estudiando en secundaria, tenia 15 afios verdad, y me integré también a
todas esas protestas este, que eran promovidas a nivel de estudiantes verdad, hubo mucha represion
de la Guardia y nos integramos verdad, en todo ese proceso que diriamos que en ese momento
este, no pensabamos pues en la alfabetizacion, sino que era mas el derrocamiento de la dictadura
de Somoza.

Luego vino el triunfo de la Revolucién, continuamos estudiando, pero este, para 1980 verdad, uno
de los requisitos que ponia el Gobierno, que para que pudieras aprobar tu afio escolar, tenias que
alfabetizar, o sea no partié diriamos como que quién queria ir pues, sino que practicamente se
lanzo todo el programa de alfabetizacion, pero eso implicaba muchos riesgos pues porque estabas
en un proceso de, de transicion que habia pasado toda una guerra, una polarizacion politica.
Entonces eso implicaba también riesgos verdad, o sea no solamente que triunf6 la revolucion y
que la paz volvid verdad, si no que siempre habia un grupo, mas en las comunidades rurales, y mas

aun que ese proceso se tenia que llevar en el campo pues, por las desigualdades estructurales, los
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mayores indices de analfabetismo se da mas en los sectores mas vulnerados verdad, porque no
tienen acceso a los servicios de educacion, porque también no se les considera sujetos de derecho,
por lo general las poblaciones rurales o las mujeres no son consideradas sujetas de derecho y
practicamente la mayor parte de a quién iba ese programa verdad se tenia que desarrollar, pero en
ese contexto. Un contexto bastante, bastante adverso.

En dos sentido, uno, por los aspectos politicos verdad, otro por toda la polarizacion, y otro es
porque, cuando no ha permeado la consciencia de derechos para la poblacion la alfabetizacidon no
es un derecho sino que era como una imposicidon pues, o sea hay campesinos que te decian por
ejemplo “si yo he vivido sin saber leer y escribir y no me he muerto” y también algunas cuestiones
ideologicas verdad, que te decia que era un imposicion de Frente Sandinista, y habian también
otras posiciones verdad de gente que era adversa a la revolucion, lo consideraba que participar era
como avalar ese proyecto politico y algunos no se adherian a eso.

Entonces en ese contexto como te decia, y en lo particular pues nosotros éramos jovenes, pero yo
creo que cuando sos joven este, tenés como, como reto, y mas salir de tu casa pues, porque era, es
toda una transformacioén incluso desde los mandatos de la familia, que vos sabés que en el caso de
las mujeres verdad, a esa edad, este los padres verdad que te tienen que proteger, pero en parte la
proteccion es mas es para que no salgas embarazada porque esos son los estereotipos que se dan a
nivel de género, pero como nosotras previamente nos habiamos integrado pues a la lucha
revolucionaria, entonces como que hay un poco de flexibilidad en el caso nuestro, no en el caso
pues de otras mujeres que no habian salido de sus casas pues, entonces eso implico este, bueno los
jovenes con ganar de ir verdad, pero no era tanto que tendrias una gran consciencia pues de que
ibas a alfabetizar verdad, sino que era como la oportunidad de salir de ese circulo de control, y
mas que vas en brigadas, que vas con otro jovenes, que vas pues con gente que conoc€s, entonces
esto es lo que te motiva, diriamos en un primer momento y otro verdad, porque si vos no presentaba
que habias alfabetizado entonces no concluias el afio verdad, era una politica

Gabriela: cuando estuvo involucrada en los movimientos, antes del triunfo, ;como fue esa
participacion?, jen qué consistia?

Malena: Miré, este, yo estaba estudiando, como te dije, entonces toda la parte de la protesta,
nosotras nos tomabamos los centros de estudio verdad, donde estudiabamos (se perdio el audio)
mi lugar, entonces yo me, este nos tuvimos que salir pues para otro lugar, incluso ibamos con un

grupo de cinco jovenes y hasta nos dispararon pero nosotros nos corrimos, entonces no nos quedé
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otra alternativa que integrarnos verdad a la lucha, verdad, porque o sea no podias estar en tu ciudad
porque peligraba tu vida, entonces yo me integré verdad en una, pero practicamente como, como
unos cuatro meses antes de la revolucion, yo me integré con otras, como cinco que viviamos en el
barrio, y nos fuimos pues a la montafia y nos integramos en una columna, ahi nos dieron
entrenamiento, este pero en ese momento verdad nosotras practicamente, nuestra integracion era
un poco pues de salvar la vida, o sea en ese momento como que no tenia, 0 sea un consciencia
verdad de que ese gobierno era un peligro para nosotros verdad y todo lo que estaba haciendo.

Entonces este, nos integramos un grupo verdad, este después vino el triunfo, nos dieron
entrenamiento, vino el triunfo de la revolucion, estuve como unos 6 meses después del triunfo,
pero después me, después me sali verdad y me integré pues a la vida civil porque habian muchas
cosas en la, en esa vida militar por ejemplo que en ese tiempo casi no lo mirabas, pero en el caso
de las mujeres por ejemplo, eh habia mucho compaferos pues que querian tener relaciones con
vos y a mi me daba miedo porque yo decia “si salgo embarazada” ese fue uno de mis miedos pues
“si salgo embarazada como me voy a correr, como voy a hacer” porque generalmente siempre el
machismo y el patriarcado en esas situaciones verdad siempre, quiere aprovecharse de esa
situacion. Recuerdo que siempre nos decian “vos sos tonta para qué te estas cuidando si no sabés
si mafana vas a morir” o también habia otra que me decian, este “lo que se van a comer los
gusanos, que se lo coman los humanos” era otra de las consignas que habia, entonces pero, asi
como te digo, mi principal miedo de tener una relacion era eso, pues yo decia “si salgo embarazada
qué voy a hacer, si me tengo que correr” y mas que los entrenamientos como te decia pues no, no
eran facil, entonces este, como tenias entrenamiento pues, como militancia, si alguien te queria
tocar o algo, (inaudible) bueno aqui tengo esta arma y tenias como tu forma de defensa pues, no
estabas tan vulnerable pues de decir (inaudible) o que me agarren a la fuerza pues porque
desarrollas diriamos otro mecanismo de defensa que no necesariamente sea tu fuerza, pero esa fue
una de las luchas mas duras pues, porque, o te decian por ejemplo “;es que no te gustan los
hombres?” “;es que te gustan las mujeres?”, en aquel tiempo no utilizaba el término de lesbiana,
sino que “cochona” decian, eso “no te gustan los hombres”, entonces a mi esa parte, como te decia,
era parte también de un contexto de guerra pues, sino que simplemente donde estés siempre el
patriarcado te ve como un objeto, me entendés, independientemente de tu rol o que estés en una

lucha.
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Gabriela: esta parte es muy interesante, y cuando usted volvid se integro otra vez al colegio o de
una vez entrd a lo de la Cruzada, porque se declard ese afio como el de la Cruzada verdad.

Malena: Si, es que mird, eso nosotros salimos, fue en el 79 a la revolucion, en el 80 entré otra vez
a estudiar porque todavia no habia terminado mi formacién secundaria, entonces cuando nosotras
entramos eh, durante ese afio es que nos dan, nos dicen pues, que es como una politica diriamos
del Estado, que todos los estudiantes, los maestros, las maestras eh, se tiene que quedar para la
Cruzada Nacional de Alfabetizacion para reducir el analfabetismo y como te decia era un requisito
verdad, establecido para los estudiantes, o sea si vos no presentabas que vos habias alfabetizado
entonces vos no podias, este a partir verdad de ese momento, entonces nos comenzaron,
comenzaron a formar lo que son las brigadas, entonces habian este, la cancidon no sé si la tenés la
cancion, ;tenés la cancion de la Cruzada? Pero yo te la puedo enviar. Entonces este, entonces nos
comenzaron a dar unos talleres verdad sobre como era que teniamos, que teniamos que ensefar a
leer y escribir en poco tiempo, entonces nosotras que no teniamos ninguna experiencia docente
diriamos verdad, porque era como, porque era diferente verdad los maestros pues porque tienen
sus aspectos metodoldgicos, pedagogicas, y mientras que nosotros no verdad, este, habia dos cosas,
hubo gente que iba obligada diriamos por un certificado, pero en el caso muy personal yo senti un
compromiso verdad que tenia que ser como una deuda que se tenia con el pueblo y que se tenia
que, que se tenia que saldar pues, esa deuda. Aunque muchas veces este, la educacion como te
decia, el derecho a la educacion se ve como un derecho para ciertas personas diriamos, como gente
de la ciudad este, con que tenés acceso verdad, y también en un contexto de guerra que en ese
tiempo practicamente era muy dificil por la condicioén de pobreza, porque incluso comprar un lapiz,
comprar un cuaderno, que los nifios fueran a la escuela, eso, y practicamente toda la generacion
nuestra, yo me fijaba en mi abuelo, mi abuelo no sabia leer ni escribir, y mi abuela habia llegado
como hasta cuarto grado. Entonces mi abuelo, y no era pues mi abuelo era un, porque no queria,
sino que simplemente también en ese contexto era mano de obra para su familia, me entendés, o
sea, y también no habia, o sea ir a una escuela como te decia, habia gente que tenia que caminar
tres o cuatro horas todos los dias porque implica, en el mundo rural también (inaudible) todos los
peligros que ellos hacian, entonces por ejemplo yo miraba en mi generacion, como te decia mi
abuelo no sabia leer ni escribir, mi abuela habia llegado hasta cuarto grado y mi mama habia este,
era maestra de primaria, pero mi mama me contaba, que ella pues cuando tenia 15 afios, ella se

pues a la montafia, o sea, hubo como maestras rurales pues, y ella se fue a unos lugares terribles
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verdad, y después ella estudio por las noches en una escuela normal y este, fue maestra de primaria
verdad.

Entonces si, entonces también nuestro recorrido historico lo tenemos que hacer generacional, o
sea, donde se dan este, las diferentes oportunidades para el acceso a la educacion porque por
ejemplo en mi caso, yo estudi¢ bueno en un contexto de la revolucion, y yo recuerdo que cuando
yo terminé mi secundaria a mi el gobierno me dio una beca para seguir estudiando, porque mi
mama pues era maestra pero no tenia los recursos, y yo ingresé a estudiar becada verdad por el
gobierno, porque incluso en mi cuidad no habia universidades para estudiar, te tenias que
desplazar, como siempre los privilegios de las ciudades urbanas verdad, o sea, que en su ciudad
no hay, desde ahi comienza toda esa exclusion, y yo tenia que trasladarme a otro lugar, entonces
al desplazarme a otro lugar eso significaba ingresos verdad y mi mama no los tenia, entonces a mi
me becaron, esa es una de las cosas pues que yo le agradezco, esas oportunidades yo se las
agradezco a la revolucion, que yo también fui parte de ese proceso, de esa apertura de tener la
posibilidad de que la gente también tenga ese derecho.

Entonces te decia, estaba yo ya casi en el ultimo afo de secundaria cuando comenz6 la
Alfabetizacion, formaron grupos verdad, este habia todo un andamiaje de asesoria técnica, nos
capacitaron verdad, este sobre la cartilla principalmente, o sea no te dijeron “usted va” no, sobre
la cartilla, sobre como deberiamos ganarnos la confianza de los que estamos alfabetizando, porque
incluso vos tenias genta ya, ya jovenes, gente adulta, no eran nifios los que ibas alfabetizar, y por
lo general esa gente hacia trabajo muy rustico y su motrocidad era, era, como te quisiera decir, por
ejemplo para hacer los trazos y ellos por ejemplo que nunca habian tomado un lapiz, eso era bien
dificil para ellos verdad, y también como ganarse su confianza con ellos para que ellos no se
cerraran pues, incluso en esa cancion de la alfabetizacion que dice “no digas que es cabeza de
gallina, o que el cerebro se le secd” porque la gente asi tiene muy interiorizada verdad que por ser
pobre entonces que la inteligencia es de otra gente verdad, porque ellos valoran mas su sabiduria
de lo cotidiano, pero eso de escribir, de poner su nombre, eso para ellos era, era como entenderlo
pues. Entonces no comenzaron a entrenar con la cartilla, ensefiarnos a tener un manejo basico de
la cartilla, el trato que tenias que darle a tu alfabetizando verdad, y nos reunian este, y nos reunian
asi en sesiones verdad que como ibamos, que como iba el avance este, pero entonces a mi me
tocaron siete personas, me desplacé como unos cuatro kilémetros de donde yo vivia, porque yo

practicamente estoy en una zona casi semi rural, entonces este, y mi hermano también estaba
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alfabetizando, mi hermana también, o sea practicamente los tres de la familia nos desplazamos
verdad a una parte semi rural, y yo recuerdo que yo no sé por qué a mi me darian mas, ahorita que
lo recordando, como que yo tenia siete alfabetizados, a mi hermano le dieron una y mi otra hermana
tenia dos. Entre todos teniamos diez. Teniamos también asesores técnicos, teniamos el distintivo
de la cruzada, habia camisetas de la cruzada nacional de alfabetizacion. No las conservo. Creo que
lo que tengo ahi es el diploma, tendria que buscar.

Entonces cuando comienza la alfabetizacion lleva un aspecto bastante organizativo. Quienes no
saben leer ni escribir, quienes son los que te van a atender, adecuando horarios también.
Adecuamos los horarios no a las necesidades nuestras, sino que a las de quienes alfabetizabamos.
Por ejemplo, a mi me tocaba de seis a ocho de la noche, la hora. Habia otros que iban por ejemplo
de la una a las dos o a las tres. Habia otros que iban de las dos a las cuatro. Pero casi nunca fueron
en horas de la manana, porque la gente trabajaba. Entonces cuando iniciamos el entrenamiento era
con la cartilla. Teniamos una cartilla y se utilizaba mucho, después me di cuenta de que era de la
educacion popular, en aquel momento no lo percibi. Y también llevaba un contenido bastante
ideologico. Cuando ensenabamos la S comenzabamos sa se si so su, pero no era tan repetitivo, y
después concluia con por ejemplo con Sandino Vive. Es decir, llevaba también su contenido
ideologico, no era simplemente académico lo que nosotros estdbamos haciendo, llevaba un
contenido ideoldgico.

Y yo recuerdo que yo tenia siete, como te decia. Una persona como de unos 40 afos, otros tenian
15 afios, 14 anos, algunos de tu misma edad, y yo tenia siete. Siete varones eran. Entonces cuando
yo llegaba a alfabetizar ellos siete se ponian a reir y decian, como en ese momento de la
alfabetizacion siguen los conflictos, entonces habian unos que les llamaban los Milpas, que eran
las Milicias populares antisomocistas, que después se opusieron al gobierno, incluso algunos
alfabetizadores fueron asesinados, hay veces que entonces los que yo estaba alfabetizando cuando
yo llegaba me decian, ahi andan buscando los milpas, ellos en el pueblo no solo estaban
agradecidos sino que te querian decir si usted anda en esto también le puede pasar lo mismo, era
un contexto bien dificil y de miedo. No fue que hubo una paja ahi, sino que en medio de todo eso
tenés tus miedos. Y ellos no creas que te decian si, la vamos a proteger, la vamos a cuidar, mas
bien como que te metian mas miedo. Mire, ahi andan los milpas buscando a los alfabetizadores,

decian.
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Y entonces recuerdo que la casa donde alfabetizaba se llenada de agua, era un lodazal, y habia un
monton de pulgas, pero eran montones porque estaban con los perros ahi. Yo recuerdo que se me
subian el monton de pulgas. Yo llegaba a mi casa, me quitaba el pantalon, me iba a sacudirlas al
patio, y llena de ronchas. Y no se me olvida la expresion de uno de ellos. En ese tiempo habia un
desodorante que se llamaba (inaudible) que era de roll on y cada vez que yo llegaba y €l se lo ponia
aqui, pero no aqui. ;Y para qué se pone eso? Le decia yo. Es donde me dan los besos, me decia él.
Ellos se reian, como que se burlaban, ;me entendés? Incluso ellos, algunos, cuando vos llegabas y
les tocabas la mano, le agarrabas la mano para dirigirlo, ellos creian que era como que vos estabas
enamorada de ellos, como que te les estabas insinuando, o sea ese tipo de contacto como que para
ellos no era normal. Jamas en la vida habian tenido ese tipo de apoyo.

Yo también acompafié a mi hermano porque €l solo tenia una alumna, y mi hermano no lograba
sacarla, era una sefiora. Mi hermano llegaba todos los dias a ayudarle y nunca pasaba de las
vocales. Entonces mi hermano me decia: esa mujer es una bruta, no entiende nada. Mi hermano
era 4 afios menor que yo. Te estoy diciendo que mi hermano tenia como 12 afos. Entonces mi
hermano decia: yo le doy aqui, yo le doy por alla, él tampoco tenia ni un poco de paciencia,
entonces una vez yo lo fui a acompaiiar y le dije: yo te voy a ayudar, porque practicamente cuando
habia esa dificultad (se fue la sefial de Martha) A mi hermano le asignaron una y yo fui a tratar de
colaborar, porque claro ¢l tenia el temor de que no iba a pasar el afio. Aunque no te habian dicho
que si lo sacabas leyendo te iban a dar el certificado y que si no leian que no lo habias pasado. Eso
no estaba claro en el inicio. La meta era que tenias que ensefiarles a leer y a escribir.

Entonces siempre teniamos encuentros de motivacion, cantabamos todas las canciones de los
brigadistas, que cuales eran los avances que llevdbamos. Entonces era toda dindmica. No era
(ilegible) sino que habia un contenido mucho de fuerza, de cambiar un poco tu conciencia, que lo
que estabas haciendo era algo no necesariamente porque lo tenias que hacer, sino que era uno de
los cambios que teniamos que generar como pais.

Entonces recuerdo que mi hermano llegaba a ver a la que alfabetizaba y me contaba, me decia mi
hermano: esa mujer para pintarse tiene gracia, pero no para aprender. Porque ella siempre lo
esperaba, se pintaba bien los labios y asi, y mi hermano como que se molestaba por eso. Y fuimos
varias veces, pero no logramos, ella no logrd aprender a leer ni a escribir.

También mi abuelo se integrd a que lo alfabetizaran, pero no éramos nosotros quienes lo

alfabetizaban, sino que era otra alfabetizadora. Una de las anécdotas de mi abuelo es que la
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muchacha, la alfabetizadora, también hacia lo mismo: vas hacia la espalda, le agarras la mano para
dirigirlo, entonces me acuerdo de que una vez que vine donde mi abuelo y me dice, fijate que te
voy a contar algo. Aja, le digo yo. Fijate que esa muchacha parece que estd enamorada de mi, me
dice. Abuelo, usted esta loco, le digo. /Y eso? Fijate, me dice, que vieras como me abraza, me
agarra la mano, me la aprieta asi, me dice. No abuelo, le digo yo, no es asi, sino que es para
ayudarle. Pero yo en ese tiempo, como te digo, no sabia que era para que se le suavizara la parte
de la motricidad ni nada de eso. Entonces esa muchacha tenia un novio, y me acuerdo de que
cuando la miro que un dia lleg6 con el novio, entonces no quiso seguir alfabetizandose mi abuelo.
Se sinti6 traicionado. Yo quise seguir con €I, y le dije: mire, vamos a ver qué es lo que ha
aprendido. Entonces me acuerdo de que ¢l habia aprendido como de memoria, por ejemplo, ¢l
sabia Nacatamal, pero ¢l habia aprendido que aqui decia Nacatamal, pero si vos agarrabas la
palabra y se la ponias en otro lugar ya no la leia. Y ¢l practicamente desertd por eso, porque dijo
que esa muchacha andaba con otro hombre, como que andaba con ¢él, imaginate. Y que ¢l ya no
iba a seguir. Y mi abuelo fue un hombre que su familia tenia tierra, pero como sus padres murieron
cuando ¢l tenia como dos afios entonces todos sus hermanos se apropiaron de su tierra, y a ¢l y a
otro hermano no lo enviaron a la escuela. Pero el procedia de gente que tenia un patrimonio, pero
a pesar de eso mi abuelo con su trabajo compro6 su propiedad, tenia sus bueyes, su carreta, o sea ¢l
no sabia leer ni escribir, pero era un hombre muy trabajador. Y entendid, jpara qué me va a servir
eso si yo he vivido sin eso? Estaba tan interiorizado que podias vivir sin eso, verdad, entonces eso
significa eh la subordinacion como te digo, las desigualdades de clase que existen donde vos no te
sentis parte de, de ese derecho, no te sentis parte, entonces decis a mi no me va a hacer falta
simplemente mi vida es este, trabajar, hacerme lo de la comida criar a mis hijos como dicen, pero
nada mas, hasta ahi nomas verdad.

Entonces esa, esa parte, esa parte dirlamos este, en el caso de mi persona contribuyé mucho pues
a mi vida porque, porque yo después estudié, estudié ciencias de la educacion, estudié biologia, y
alli fue donde, donde como que me movid o sea, porque se mueve también tu vida verdad no
solamente que fuimos, que nos dieron un certificado, sino que también eh, va moviendo tu
conciencia, va moviendo tu conciencia y decis este, qué realmente significa para alguien no saber
leer ni escribir, verdad, como, como es que se manifiesta ese sistema de opresion y se naturaliza a
lo interno de la gente verdad (ilegible) como dicen, porque al final qué alternativa tenés si no tenés

la oportunidad de estudiar, si no tenés acceso a la educacion, si no tenés el tiempo para tu
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formacidn, entonces es como que tengds una gran muralla de cemento y que no la podés pasar,
entonces simplemente naturalizas la opresion y va de generacion en generacion verdad, y va, y va
eh, en las normas de la gente diciendo “si yo vivi asi por qué vos no podés vivir asi”. Por ejemplo,
me abuela me decia “vos querés que todo el mundo estudie” mi abuela me decia, “no miras que si
todo el mundo estudia vos no va a hallar trabajo” o sea es que eran las construcciones de la gente
de antes pues, luego hay otra generacion que te dice que estudiés verdad para que podas salir
adelante, y después hay otra generacion que dice que no, que de nada sirve estudiar porque hay un
gente que tiene un monton de titulos y no encuentra trabajo.

Entonces, basicamente el andlisis, dirlamos de todo este proceso de la educacion tiene que ver
mucho este, con desigualdades estructurales que tienen que ver también con, con niveles de
conciencia y que tiene que ver también con oportunidades. O sea, si vos, no tienes ninguna
posibilidad de ir a la escuela, entonces simplemente. Y eso influye también en las comunidades
donde las jovenes verdad si no tenian ningun acceso, entonces este practicamente lo tnico que era
era parir y seguir pues con su deber reproductivo.

Gabriela: Que interesante porque las mujeres que he entrevistado todas al final, bueno, todas no,
las que he entrevistado tres han sido educadoras después. Entonces como que algo se mueve
Malena: Si, claro. Y después verdad, este, comencé a ver todo lo que es lo de la metodologia de
la educacion popular. O sea, este, todo esa parte del nivel de la conciencia, de no tener, de no creer
que si sos maestra que lo sabés todo, sino que tenés que ir, ir, ir viviendo la propia realidad, porque
al final la cartilla era parte de una realidad verdad. Por ejemplo, las relaciones que como masa eran
parte de una realidad que la gente vivia, que la gente se sentia verdad porque muchas veces querés
pasar la vida urbana a la vida rural, ;verdad? Y no es asi. Pero en este caso, este lo logramos
incluso hay uno de los, de los que yo alfabeticé, que, que vive en mi barrio pues, y les conto a sus
hijas que yo lo habia alfabetizado. Hace poco a mi me hicieron algo sobre, en historias comunes,
verdad, que vieron un poco mi, mi testimonio y yo incluso me acuerdo de que yo lo queria grabar
a €l. O sea que, quisiera escuchar qué sinti6 €l. O sea que, que, el tener la oportunidad o que qué
significd para ¢l, verdad. Porque ¢l estd aqui, "Ella me alfabetizé" le dice, pero realmente me
gustaria y voy a ver si lo hago, y hablar con él realmente, porque, porque nosotros los alfabetizamos
como te digo, pero siempre que nos miramos en la calle o asi me recordaba pues, de eso. De lo que

ellos fueron practicamente.
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El significado pues que es para mi, porque yo practicamente yo los saqué a los siete leyendo, a los
siete y no es que haya tenido una gran experiencia no, o sea como que le puse ganas pues, como
que le di este, le di pues mucho, mucho esfuerzo a dar a entender que habia dias que no respondian,
y nunca pues, pero tampoco lo maltraté, de decirles que eran brutos ni nada de eso. Siempre le dije
si ustedes van a poder, ustedes van a leer, van a ver qué importante les decia, que yo una de las
cosas que los motiva. Imaginense ustedes les digo que viene un microblis o un bus, y no saben
ustedes para donde va. Pero si ustedes saben leer, van a saber para donde va y no van a estar
preguntando para donde va ese bus, me entendés. Van a poder leer, este, van a leer un peridédico
porque en ese tiempo pues lo que se leian eran mas y con poco que podian tener acceso a los
periodicos y a la television tampoco, porque tampoco tenian acceso a la television, o sea, todos
esos medios que podian motivar a ellos de que iban a ver la television o que iban a leer los
periodicos, era un poco especial, le decia. No les podias decir tampoco le pueden ayudar a sus
hijos porque sus hijos también estaban sometidos al analfabetismo, me entendés, o sea no es como
ahora pues que vos le podés decir estudia para que le ayudes a tus hijos, en aquel tiempo no, porque
no tienés ni acceso a luz eléctrica. No tenia ni television. Con costo lo que escuchabas era la radio,
en el caso verdad, este y también vivir en esas condiciones, como te digo. Y cémo y cdmo vos te
tenias que adaptar a la vida de ellos. Pues porque nosotras éramos como que somos urbanizadas,
verdad. A la vida de ellos de que, por ejemplo, piden algo de comer y vos no se lo podias rechazar.
Porque por lo general, si ellos se lo rechazas, ellos lo sienten como con algo de desprecio, ¢ verdad?
Entonces, entonces toda esa convivencia no solamente era era un hecho académico o didactico,
sino que también como construia relaciones de confianza. Como ellos ya te podian, te podian
aceptar diriamos, porque eso era crucial para realmente que ellos te tuvieran la confianza para ver
un poco su mente para el aprendizaje. Si no te tenian confianza era, si vos los obligabas, vos le
decias. No, y ellos se reian, decian "ah si no, si no aprendemos a leer, usted no va a pasar el afio,
estamos igual" decian ellos verdad. O sea, es una cosa que yo decia, pero en ese momento pues
eh, entonces vos decis "ve qué bandidos", porque vos creés que con esa accion alguien te lo va a
agradecer, ;verdad? Pero ellos eran bandidos, decian "ah verdad que, si no, si no aprendemos,
usted no pase el afio" porque yo sabia que ese era como requisito, o sea, no era que te miraban
tampoco como que vos voluntariamente habias llegado. No, no, no era eso.

Entonces este. Y como te decia, habia brigadas que iban a otros lugares que eran mas peligrosos,

diriamos verdad. Porque préacticamente arriesgaron su vida. Hay alfabetizadores en el campo que
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ahi se quedaron o se casaron, y yo creo que también mucho de la conciencia de de muchas de
nosotras para para realmente tener un compromiso y tener otra mirada de lo que significan estas
exclusiones y esta desigualdad verdad, y te marca la vida pues, porque, porque este. Porque vos
vas viendo me entendés, que muchas veces vos tenés el privilegio, diriamos, ain, o sea que que,
aunque una no tenga ciertas condiciones, pero tienes ciertas desigualdades, pero no como las que
se profundizan a nivel del campo. Y para mi fue uno de los gestos mas noble, como te digo, nunca
crei que que en dos o tres meses alguien aprendiera a leer, incluso en donde trabaja la Juanita, ellas
siguieron con los proyectos de alfabetizacion. No sé si te conto.

Gabriela: Si, me conto.

Malena: Ya, asi como 1000 mujeres que que lograron alfabetizar y tienen una cartilla feminista,
verdad. Ya, ya otro salto, diria, ;no? No sé si tenés una pregunta.

Gabriela: Bueno, ahora que mencion¢6 esto de la cartilla feminista, justamente una como de mis
grandes preguntas, digamos, de todo lo que fue el proceso y con lo que me comentabas al principio
del tema del machismo y de todo eso de como se entendia verdad el lenguaje por ejemplo corporal.
Mi pregunta era como. Como fue entendido, digamos, la participacion de la mujer dentro de la
Cruzada, porque yo tengo un libro que no sé si se lo ha visto en algin momento. Se llama Nicaragua
Triunfa en la alfabetizacion y tiene como bastantes noticias e informes de lo que fue la Cruzada.
Y me parece interesante que de todas las paginas s6lo hay una pagina en la que habla de la
participacion de la mujer y habla sobre como este fue un proyecto emancipador y de hecho se
menciona como mucho esto de que fue un proyecto para la emancipacion y habla mucho de la
emancipacion de la mujer. Entonces mi pregunta era eso como coOmo se vivio dentro, digamos, del
proceso, si se vivio asi o no? También, por ejemplo, la cartilla. La cartilla, por ejemplo, si contenia
algun tema relacionado a esto.

Malena: No, no, es que esté en ese contexto, como te decia, asi como también fue la, la guerra, los
mandatos patriarcales prevalecieron, como te decia, por ejemplo, nosotras cuando, cuando
estuvimos movilizadas, por ejemplo, en la guerrilla, nosotros haciamos comida. O sea, también, o
sea, los mandatos del patriarcado se mantienen, ;verdad? Y también, este como te digo que te
quieren ver como objeto, como un objeto sexual también verdad, o sea esas dinamica de los
mandatos de género este mantienen verdad, pero con la diferencia que como como vos vas teniendo
entrenamiento militar, como decia, tenés otras herramientas para defenderte fuera de la normalidad

de los mandatos de género, porque practicamente casi estds de ta a tl, o sea, en un entrenamiento
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te entrenan igual, no te van a decir las mujeres van a hacer esto, los hombres van a hacer lo otro,
no verdad. Y en el caso de las mujeres es un poco mas dificil pues, porque yo recuerdo que, que a
mi me vino la menstruacion, o sea, con la menstruacion y no tenia ni toallas sanitarias y al rato me
llenaba de, de sangre y, y pues bueno, terrible, pues, puede ser una de las cosas mas terribles,
porque teniamos que pensar en €so, no era que ibas a ir a buscar un trapito o que te iban a llevar
unas toallas. O sea, como, como, como esa era una de las cosas mas dificiles para nosotras como
mujeres. Y no te decian por ejemplo en el entrenamiento "ah que andas con la menstruacion nos
vas a entrenamiento", o sea practicamente alli, en el campo militar te tratan asi, pero luego, cuando
termina la jornada militar, la verdad se vuelve a prevalecer, este es el patriarcado y quiere que
cumplds con los roles mandatados, a hacer comida, a satisfacer su. Y me acuerdo pues que habian
inventado el famoso casarse por las armas verdad, que no sé si sabes o lo has leido, que era que
vos te casabas alli y disparabas, asi que ya estabas casada por las armas. Era otra forma disfrazada.
Entonces, y en la alfabetizacién nosotras practicamente no, como te quisiera decir. Porque yo
incluso ahorita que me hiciste esa pregunta. No recuerdo que los datos de los alfabetizados sean
desagregados por hombres y mujeres. O sea, cuantas mujeres realmente logramos alfabetizar.
Porque si vos te fijas, en la muestra que yo tengo yo alfabeticé 7, y ahorita que recuerdo, la sefiora
de este sefior también no era alfabetizada y no participd, me entendés? Esas cuestiones siento que
las estoy viendo hasta ahora. De una mirada critica de género, sus hijas tampoco. Y sus hijas
también no sabian leer ni escribian. Eh, y lo mismo, y las otras dos, como te digo que, entonces, si
yo recuerdo ahora, porque seria interesante saber, pero no sé si se tuvo ese alcance o investigar
cuantas mujeres realmente se alfabetizaron en ese en ese periodo; y no teniamos ningtin contenido
pues asi, particularmente de lo de género. No, no, o sea, nosotros llegamos mas como, algunos
verdad como estudiantes, otros porque ya tenia un proceso de conciencia de clase desde los
principios de la revolucion del mandato, por ejemplo, del comandante Carlos, que dice y también
enséienles a leer, o sea, no solamente era todo eso, entonces, toda esa cuestion ideologica verdad
con un compromiso alguno, lo asumimos asi, pero, pero basicamente en ese momento, en ese
momento, en ese tiempo. Claro el ejercicio es emancipatorio para mujeres.

Pero como te digo, qué significd a nosotros, como a nivel de generacioén, romper un poco el control
del patriarcado que tenés en la casa, verdad. La convivencia como con los jovenes, verdad de tu
misma, de tu misma, de tu misma edad o que no, o sea como todo el mundo habla de eso como

una cuestion. Tal vez no es bueno la comparacion como que lo que todos los jovenes estamos
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entusiasmados pues para ir a a algo, me entendés? Entonces no era algo pues que alguien decia no,
yo no quiero ir. O sea, todo mundo se dispuso de verdad este, los maestros, claro, estaban en esa
parte, pero que realmente haya un enfoque de eso, yo creo que mi, como que no era 'y como que
no, como no era el contexto, me entendés. Porque vos sabés que después, hay todo el movimiento
feminista, verdad, donde se pelea todo ese derecho eh, donde, donde incluso uno evoluciona,
porque yo recuerdo que en este tiempo pues, yo me acuerdo que yo no le llamaba acoso a eso pues,
pero después cuando estudié mi maestria de género y desarrollo, logré ir desentrafiando esos nudos,
me entendés, y todas esas cosas, esas cosas que en aquel momento no, no, repetia, pero ahora si,
si realmente lo entiendo, pero en ese momento, como digo, no habia hecho la mayor. Y también
incluso seria interesante ver cuantas mujeres fuimos alfabetizadoras.

Gabriela: Bueno, digamos, no hay datos numéricos exactos, pero se habla que el 60% fueron
mujeres alfabetizadores. Del total.

Malena: Si, me imagino también. Y los de equipo y la maestras pues, porque mas o menos el 70%
de Nicaragua son mujeres las maestras. Entonces practicamente ahi hubo un gran aporte verdad,
un gran aporte nuestro sobre sobre esto, pero no lo hicimos basadas en una conciencia de género,
ya. Lo hicimos basado en una conciencia, en otro legado, en otros principios y otros, te digo,
obligados pues porque lo que tenia que hacer para aprobar el afo.

Gabriela: Este. ;Y usted como lo vivio? Digamos ahora, como viéndolo en retrospectiva, esto de,
por ejemplo, de que se haya dicho y se sostenga que fue como un proceso emancipatorio para las
mujeres, porque me decia que si, que el proceso como tal fue un hecho emancipatorio en el sentido
de que lograron salir del circulo familiar, pero hacia la sociedad, digamos, esa generacion.
Malena: Si, mira, yo creo que para mi fue clave en mi vida, de verdad, porque, porque sali de ese
espacio privado, de ese hogar, de esos mandatos de género, verdad. Porque los mandatos de tener
15 afios estate en la casa, tenés que cuidar tu virginidad, este mirad que tenés que estudiar, tenés
que salir adelante, pero t1, yo como vos, pero no pensar en los otros o en las otras verdad. Entonces
porqué fue. Porque realmente te permite también valorar otras capacidades fuera del mandato de
género. O sea, como vos este, te desvinculaste de lavar, a pasear, hacer comida, cuidar nifios, a
ponerte en una posicion, a esa edad. porque, o sea, por lo general, las ensefianzas pues se las ha
atribuido a los mandatos de las mujeres, pero las mujeres jovenes, que te parés frente a siete
personas, y que te pongan en tus manos el conocimiento y como transmitirlo, eso te, eso te mueve

tu conciencia. Eso te rompe del circulo tradicional donde te tienen los mandatos de género y luego
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la relacién que tenés con otras personas en otro dmbito, porque una cosa es tu relacion como
estudiante con la maestra. Y otra cosa es la relacion que esta con ellos que que son como técnicas
y son como tus asesoras, porque ya no estan evaluando propiamente los conocimientos que vos
tenés, sino que te van a evaluar tu capacidad para lograr y trascender tu capacidad para ensefar a
otros y otras.

Y entonces eso, eso te mueve me entendés y te reafirma que como mujer vos podés hacer otras
cosas afuera, fuera de esos mandatos y te da, como te digo, este otra, otra fuerza diriamos, para
empujarte por esa parte donde, y como yo, comenzd mi sensibilizacion con las mujeres
campesinas, s sea, yo, yo practicamente tengo ya 40 afios de trabajar mucho en las comunidades
campesinas, en apoyar a las mujeres, pero no desde una mirada asistencialista verdad, sino una
interiorizacion de sus derechos y que ellas logren me entendés, empujarte, moverse, salirme,
entendés de esa parte. Entonces yo me siento yo, yo, pues como te digo, yo digo bueno alfabeticé
7, pero para mi fue como la semilla, que luego en el camino recorrido he hecho muchas cosas mas,
porque no solamente es aprender a leer y escribir, sino que, que como vos este, hacer de cada
generacion un abanico de oportunidades. Desarrollar esas capacidades. Entonces para mi, para mi,
en este momento, analizando la belleza, en este camino recorrido, si, si, realmente significé mucho
para nosotras las mujeres, mucho, mucho, mucho, no solamente en términos de haber alfabetizado,
sino los cambios que se dieron en nuestra vida y los cambios que estamos viviendo con otras

mujeres ya en este contexto.

Agosto 23, 2022. Costa Rica — Nicaragua.

Entrevista a Malena

Malena: De manera interna tal vez por lo que ya estaba un poco comprometida con, con la apuesta
de la de la revolucion, para mi no fue como un mandato, pues de ir a hacer algo para, para aprobar
un, un afo escolar, pues, sino que, que lo asumia verdad como una tarea mas y mas que
practicamente todo un pueblo estaba involucrado verdad, no solamente estaba una estructura como
una estructura partidaria, o sea que era un mandato de un partido, sino que, que todo el pueblo
practicamente estaba, como deciamos, alfabetizando al pueblo y més que en ese tiempo, bueno, yo

estaba joven y por lo general cuando uno esta joven tiene ese espiritu de aventura, de colectividad,
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de andar como en grupo, entonces eso me motivaba y para mi en ese aspecto de integrarme no fue,
no fue como algo forzado, mientras que habia otra gente, verdad que de hecho no comulgaba con
esta puesta, que lo sentian como una imposicion, como que era forzado y también mas por los
peligros que implicaba; incluso hubo jovenes que se fueron sin permiso de sus padres, verdad. No
todos los padres dieron consentimiento para irse y asumieron ese riesgo.

Entonces, para mi, desde el inicio fue como algo, algo que me motivaba a hacerlo, verdad. Y algo
que se sentia ganas de hacerlo, de, de poner lo mejor de mi esfuerzo. Este para para, para realmente
sacar adelante, sacar leyendo, pues como deciamos a, a ellos. Y en lo cotidiano pues, este cuando
los ibamos a buscar, una de las dificultades es que la gente, alguna gente no queria, pues decia que
ya estaban muy viejos, que, que eso para qué pues iba a aprender a leer y a escribir si habian vivido
asi, sin eso pues, entonces como que era una locura. Entonces esa parte pues de ir a convencer a la
gente, yo creo que también la gente al igual que yo se vio motivada porque otra gente asintio.
Entonces a medida que iba integrando mas, otra gente se iba sumando mas porque iba motivando
a otras mujeres que le decia si, vamos, otros hombres, vamos, vamos, si, yo estoy también
alfabetizando, vamos. La gente decia, por ejemplo, vamos a ver si lo podemos lograr, intentémoslo.
Ademas, otra de las ventajas que habia era el tiempo sea que no te decia que iba a estar un afio,
que lo otro era la parte de la de la adecuacién en los horarios. Y también, como te decia, no, no
llegaron solas pues, sino que hubo bastante apoyo técnico, habia evaluaciones este, evaluamos
también donde teniamos mayor dificultad.

Entonces yo creo que el acompanamiento, el hecho de haberlo hecho, haber sido como una
actividad masiva, impulsada también por jovenes, por mujeres. Eso motivd mucho. Pues yo me
senti, yo decirte sinceramente que yo no lo senti tan dificil pues, pero yo creo que era mas porque
andaba entusiasmada, pero yo, yo no te puedo decir pues que no podia, pues yo buscaba diferentes
estrategias para hacerlo. Como te decia, yo creo que también fue fundamental conocer a la gente,
entender a la gente, aunque en ese momento, como te explicaba anteriormente, yo no sabia nada
de pedagogia, pues mds tenia una base verdad de, de los principios de, respeto a la condicion
humana. Eso era, pero, pero decir que yo sabia pues sobre pedagogia no verdad, sino que las pocas
herramientas que me entrenaron para ensefiar fue la que traté de ir aplicando.

Gabriela: | Y usted se traslad6 de sus cuatro kildmetros y se quedo a vivir con la familia o viajaba?
Malena: No, yo. Yo viajaba. ibamos, por ejemplo, de las cuatro. Hay veces iba, tenia que adecuar

los horarios de 4 a 6. Otras veces ellos me decian hoy no podemos. Entonces lo tenia que adecuar
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de 6 a 8, porque era dos horas la la que la que teniamos que hacer. Incluso te iba a compartir una
foto de, de uno de los que alfabeticé, que lo fui a ver un dia de estos, ahi te la voy a enviar hoy. Si,
si, este que estuve platicando con él, ;verdad? Le dijo fijate lo que estan, estan recogiendo un poco
la historia le digo yo de aquel momento, "ves que bueno" me dice y estuvimos platicando. Entonces
dos horas, como te decia, los sabados no, nos reunian también, verdad, teniamos sesiones de trabajo
para ir evaluando como iban los avances verdad con la cartilla. Como te decia, ahi habia momentos.
(Eh? Esa, esa. Esa. Ese proceso de aprendizaje no era tan rigido tampoco, ;verdad? A veces nos
reiamos, contdbamos. Ellos te contaban algunas cosas de ellos. O sea, no, no entraron, como en la
formalidad de ese aprendizaje que muchas veces vos entras, pasas al aula y decir bueno, no, ahora
vamos a esto y nos vamos a dedicar a esto. Pero no, ellos se reian, se levantaban como eran en la
casa, una casa de ellos, se levantaban a beber café. A veces estaban comiendo en clase no como
en la clase formal que te dicen aqui usted no puede comer y tenias que flexibilizarte. O sea, la
flexibilizacion era bésica, o por lo menos si alguien no llegaba a una de las sesiones tenias que
reprogramarte para volver otra vez a buscar como nivelarlo pues, no iba, no asumias que, si no
llegaba, pues que no llegara, sino que la meta fundamentalmente era, era sacarlos verdad, leyendo
y entonces ocupabas diferentes estrategias para para irlo poniendo al dia, ;verdad? No deciamos
bueno, si no vino, que no venga. Por eso te digo, hubo mucha flexibilidad en el aprendizaje,
siempre con, con exigencia, tratando de reducir esas partes de verdad que a veces le podia limitar
el aprendizaje a los alumnos.

Gabriela: Yo he visto como en varios documentos y de hecho tengo un librito por ahi que este
recoge algunos diarios, porque tengo entendido que ustedes podian o tenian que escribir un diario
de campo. Entonces vos escribiste algo, como que te recordas que escribias.

Malena: Si, pero ya no lo tengo (risas)

Gabriela: ;Pero te acordas algo de lo que escribias?

Malena: Es que por lo general lo que lo que poniamos verdad, era como los avances también, y lo
que te pasaba verdad. Yo me acuerdo que teniamos ese diario, ahi ibamos escribiendo, pero
recordarme asi, yo lo que te digo, los avances que era lo que pasaba, coémo nos sentiamos, pero no
lo tengo ni recuerdo de donde tengo el diploma también de la alfabetizacion, porque nos dieron un
diploma bueno, pero el diario no, no, no recuerdo, no es que como, como yo, una parte yo trabajé
como docente, entonces yo trabajé como 13 afios como maestra, te explicaba de quimica, de fisica,

de biologia, entonces te vas llenando como de un montdn de papeles y vas como cada afio también
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limpiando papeles verdad, porque es una tarea stper, super llena y vos llegas un momento, en ese
momento como que no le diste la importancia historica, o sea, tenés esto y lo desechas verdad.
Pero claro, yo creo que para otra gente que si lo conservd, o sea, por. Pero para mi en ese momento,
no era como tan relevante, pues o sea era como que estaba haciendo algo de lo cotidiano, de lo de
lo que estéa propuesto, claro que, si en ese momento me dijera, pero lo hubiera guardado con mucho
gusto en ese momento no, para qué te voy a mentir.

Gabriela: ;Pero y te recordas como te sentias?

Malena: Pues yo me sentia muy bien, muy bien, como te decia, yo me sentia cada dia que ellos
avanzaban, que aprendian un nuevo, un nuevo sonido. Yo me sentia muy bien, este, lo admiraba.
Una de las cosas que me sorprendid, como te digo, es que es que practicamente los hombres se
disponian mas a aprender a leer que las mujeres, pero ahora yo, en aquel tiempo no lo entendia y
decia porque serd que las mujeres no quieren? Pero era porque, por el cimulo de trabajo que ellas
tienen verdad, no, no, no lo fue, no le permitia insertarse, claro, para los hombres. Pero en ese
momento yo no lograba cuestionar o entender el por qué, o sea el por qué ellas no se integraban
como a la integracion de los hombre. Yo me sentia contenta, como te decia, nunca me senti
frustrada, si siempre sentia miedo cuando yo me decian bueno que venian los que eran adversarios
al gobierno y que me podian hacer algo, alli si me daba miedo, o sea, el miedo principal no era que
no lo iba a lograr, ensefarles porque tenia todo el empefo. El miedo principal era que mi vida
podia peligrar porque estaba en esa accidon con otras personas que, que no estaban de acuerdo con
esa parte del proceso verdad, porque muchas veces ese acceso a los derechos del pueblo, alguna
gente te trata de comunista, de, de otra cosa pues, o que, o que le estas lavando el cerebro, porque
eso es lo que decian verdad. Aunque en parte no es lavar el cerebro, sino que es, este, este apoyarlos
y hacerlos sentir cudl es su conciencia de clase, como esta vulnerabilidad les despoja de otros
derechos verdad, entonces, pero claro, como hay diferentes ideologias, hay otros verdad que no lo
ven como algo relevante.

Entonces el miedo mas era esa situacion de inestabilidad y era mas cuando escuchaba que, que en
la montafia habian matado por ende un alfabetizando que mataron a otro. Entonces también eso
también me llenaba de temor y mas cuando iba en la noche, pues me daba temor desplazarme y
que me podia pasar eso. Pero otros miedos que, relacionados al aprendizaje, yo con los
alfabetizando no, verdad o a sentir un miedo de que no lo podia hacer, no, porque teniamos el, y

también te sentias como acompanada porque vos decias, cuando compartia con otros
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alfabetizandos "y vos como vas?" unos decian yo voy bien, otro no, a mi me ha costado esto,
entonces eso te ayudaba, me entendés? Como, como que tenias una motivacion colectiva para para
hacer la accion. No estaba asi de manera aislada o sola, sino que habia toda una campana.
Gabriela: Si, ahora que mencionas eso digamos de como las circunstancias externas, cuando yo
me intereso por este tema es porque yo viajé a Nicaragua, me parece como en el 2017, me parece,
y fui para para la conmemoracion del triunfo. Yo nunca habia ido y queria ir y queria hacer como
estos recorridos que hacen los buses que entran a Managua. Si, bueno, estuve en esas actividades
y en una de esas presentaron un documental este sobre alfabetizadores, pero que habian sido
alfabetizadores internacionalistas de Espafa, verdad. Entonces recuerdo que a mi me impactd
mucho y al final de la de la presentacion del del audiovisual hubo como como un conversatorio. Y
entonces en un momento el muchacho que hizo el documental dijo verdad que habian participado
muchas mujeres y entonces ¢l decia probablemente si yo pregunto aqui quiénes fueron
alfabetizadores, uno o dos lo sean verdad? Y lo bonito fue que, y lo bonito fue que, que dijo algo
asi como levanten la mano si alguno es alfabetizador y mas de la mitad de la de la sala levanto la
mano. Entonces fue como muy, muy impresionante. Pero entonces algo que digamos que me surgia
como como la duda en ese momento, porque era como mi primer acercamiento, era esta cosa que,
que decian como, como muy, muy sentido, muy dolido de justamente como, bueno, se consiguio,
digamos basicamente como la meta que se tenia de la alfabetizacion, pero que, si vieron como muy
interrumpido el proceso, justamente por, por, digamos, por los ataques de la contra verdad en esos
momentos.

Malena: Si. Si, habia mucha, mucha amenaza. Incluso habia gente que tenia que desplazarse en
bote o en panga y ahi los asesinaba. Entonces eso te daba miedo, o sea, no, no era un ambiente de
seguridad que tenia. De repente escuchaba detonaciones y decia serd que se metieron a la ciudad.
Entonces eso era lo que me causaba mas incertidumbre y mas temor y sin embargo no podias
interrumpir la clase, o sea, tenias que ir. Y me imagino que también en la montafia algunos
alfabetizadores, ademas de alfabetizar, deberian, debian haber hecho guardia por la noche, pues
para resguardar la vida de de los demas compaifieros, porque eso también se da pues a nivel del
campo, verdad. Entonces esa incertidumbre siempre nos acompai6, daba ese miedo, esa amenaza.
Verdad que aun cuando estabas haciendo algo bueno sobre el pueblo, siempre olvidaron que no
era el pueblo, sino que era el Frente Sandinista y que atacando esa apuesta tan grandiosa como fue

la Cruzada Nacional de Alfabetizacion que vino a romper desigualdades estructurales, porque eso
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es lo que pasa para mi eh, la revoluciéon rompe esa desigualdad estructural, porque no fue un
programita, no, vamos a comenzar por aqui, seguimos por alla.

Y después incluso se dio la alfabetizacion en lenguas a nivel de la de la costa atlantica. Y también
después que culminé el, la alfabetizacion se sigui6 alfabetizando. Hubo también otra campana que
era que se llamaba Yo si puedo, después si, de la alfabetizacion verdad, que se sigui6 con la parte
de la alfabetizacion en las zonas rurales y se hizo un programa de educacion de adultos, o sea,
gente que se habia alfabetizado después podia entrar a estudiar bajo la modalidad nocturna, pero
claro, es educacion de adultos un poco mas cercana en la ciudad. Pero después, cuando ganaron
los gobiernos neoliberales, quitaron toda esa, esa parte de educacion, pero luego cuando el Frente
volvio al poder, entonces también se hacian esas partes de alfabetizacion, incluso en los quintos
afios. Habia como una regla de que tenias que alfabetizar.

Y vos ahora vas al campo y los niveles de alfabetizacion son bien bajos. O sea, a la gente que te
decia voy a poner la huella, aunque sea, pues saben firmar y yo creo que es un logro muy
importante que ahora pues tal vez no seria una cruzada, sino como ir limpiando esa remanente de
analfabetismo que va, que va quedando en algunas comunidades, pero, pero no es tan grande en
comparacion con otros paises.

Gabriela: Si que eso también es algo interesante, porque en uno de mis cursos hablamos este que
es otro, digamos, otra arista de la investigacion, como esta cultura, digamos que, que se afianzé un
poco en los afios, en los primeros afios de la revolucion. En un momento se hablaba de o un profesor
nos hacia la pregunta de por qué este como que habia mas o se percibia mayor solidaridad, que se
percibia menos indices de violencia en Nicaragua, verdad, y entonces a qué se debia. Y entonces
recuerdo que todos los compaiieros verdad como intentando preguntarse a qué se debia. Y yo
entonces contesté o hice la pregunta que si se debia justamente a estos afios en Revolucion. Y
entonces el profesor decia que si se podria pensar asi, porque eso fue como, como muy importante
para esa generacion y entonces que marco. Y entonces ahora que me dice eso de los niveles de, de
analfabetismo que digamos que hay pero que son muchisimo mas bajos. Mi pregunta era como
vamos a ver, como que tengo esta idea de la de la alfabetizacién como, como verdad, como bastante
idealizada y luego los documentos y todo se ve como, como muy bonito. ;Y entonces mi pregunta
es como repercutio digamos en las nuevas generaciones un evento como este? Digamos tanto en

las personas que fueron alfabetizadores como en las que fueron alfabetizadas, y verdad que esto se
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va transmitiendo, como me decia usted la vez pasada, de generacion en generacion. Probablemente
muchos nifios de ahora son hijos o nietos de gente que fue alfabetizada, por ejemplo.

Malena: Si, yo, yo creo que, que, que un aspecto fundamental es que, que por lo general dividieron
la categoria del ser humano en urbano y rural, en estudiado y no estudiado, en gente del campo y
gente de la ciudad. Incluso una vez una mujer a mi me dio una gran leccion porque me dijo, yo le
pregunté ";Como se siente usted como mujer rural?" Y entonces ella me dijo "a mi no me gusta
que me pregunten, asi como mujer rural, mujeres somos mujeres" y es cierto, o sea es una mujer.
Pero nosotros vemos, nos hemos encargado incluso de categorizar esa especie humana, de
categorizar segun donde vivis, de categorizar segin lo que aprendes, verdad. Pero luego, cuando
VOS comenzas a convivir y romper esta separacion, ya sea por circunstancias historicas, ya sea por
circunstancias sociales, cuando vos entras a ese otro mundo verdad, entonces vos te das cuenta de
las condiciones de vulnerabilidad, de exclusion desde su propia vivencia, sentis lo que lo que ellos
expresan, porque por lo general son otros los que expresan lo que viven en poblaciones rurales,
porque ellos practicamente nacen hasta sin voz, porque no les van a consultar.

Entonces cuando, cuando vos logras. Entonces eso te permite, eso te permite hacer un poco de
conciencia de esa condicidn, porque, por ejemplo, yo después que alfabeticé, después a nosotros
nos movilizaron en, eh, para las cosechas de café, o sea, cuando yo fui a la universidad, por
ejemplo, nosotros teniamos que participar como dos meses cortando café y si no, tampoco
aprobaba pues, esa era una condicion. Entonces es que este vinculo de, con la familia te ayuda y a
ellos vos. Y ellos también te conocen a vos. Conocen un poco tu experiencia. Y ellos. Hay un
traslape de conocimiento de doble via. O sea, vos también ensefas algunas cosas, ellos te ensefian
otra. De la vida cotidiana diriamos no estamos hablando pues de, de todo lo tedrico y todo. Por
ejemplo, compartir mucho sobre las enfermedades. Por ejemplo, vos le decis mire esas plantas que
usted tiene es bueno para eso y entonces te lo devuelven, esta planta también, yo la cuido para lo
otro. Entonces ahi hay un aprendizaje. Ellos tienen mucho aprendizaje de la produccion. Tal vez
vos no tenias nada, luego ellos eso que interiorizaron y aprendieron, repercutio en su generacion
para que ellos motivaran a su generacion para que estudiaran.

Y también coincidi6 que se abrieron nuevas oportunidades en el acceso a la educacioén, ;verdad?
Porque no solamente es que querras ir y porque, por ejemplo antes habia ese estigma en las
poblaciones rurales, "para qué vas a estudiar" Y ahora vos mira por ejemplo muchachas en el

campo que tienen su licenciatura, que tienen su ingenieria, que tienen oportunidad de estudiar en
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linea, por ejemplo, en Nicaragua esté4 la universidad en linea, hay un nicleo universitario en area,
en areas campesina, hay escuelas técnicas, o sea, ese es un avance, hay mayor formacion, entonces
eso repercute en que haya acceso a otros servicios de la comunidades. Por ejemplo, hay muchachas
que estudian farmacia, hay muchachas que estudian magisterio y ahora son de sus comunidades.
No hay necesidad de que de la ciudad vayan las mujeres alld. Entonces ese capital humano que
estaba alli se convirtio, dirlamos, en un capital social que estd su misma gente y fortaleciendo.

Y yo sé que en veces se habla tantas cosas de Nicaragua, pero no se habla, eso bonito pues, que
esta ocurriendo en esa comunidad, ese, esa transformacion practicamente. Entonces la pregunta
sobre como motivo motivé que ellas este, valorizaron el otro aprendizaje que es parte para la vida,
para nosotros fue una mayor conciencia de que no somos seres aislados, que al final es que tenemos
que caminar juntos para lograr resolver esas desigualdades y realmente permea tu conciencia,
verdad; que es cierto que vos tené€s agua en tu casa que habria pues que tener, pero que en otros
lugares no tienen agua para beber. Entonces es doble via no solamente de conocimiento, no
solamente académico, es de cambio de percepcion y cambio de actitudes, es fortalecer sentimientos
como la solidaridad, este, pero no una solidaridad de verlos como, de revictimizarlos y no de verlos
como seres humanos que requieren condiciones y que se requiere pues que ser apoyados, pero no
solamente por el gobierno, sino de toda la sociedad en su conjunto.

Eso es lo que yo pienso, pues porque a mi, yo sinceramente te digo, a mi lo que me sensibilizo es
esa convivencia. Y aln sigo trabajando pues con mujeres campesinas. A veces. Tengo una que no
sabe leer ni escribir y yo le he dicho pues que vamos a apoyarla con otra muchacha que ya es
estudiada, que tiene una licenciatura para que, para que ella aprenda, y es una mujer joven, tiene
como 23 afios y es una productora excelente, o sea vieras qué bonita que tiene su parcela, todo
bien diversificado. Bueno, logramos que ella aprendiera a firmar porque ahora, incluso antes aqui
una cédula, te aceptaban la huella digital. Ahora no, ahora, aunque sea la inicial, tenés que ponerla.
Y también hay otro concepto. Como hay mucha gente que se ha ido y manda dinero a su familia,
entonces la gente tiene que sacar su cédula, tiene que aprender a firmar, porque si no los bancos
no te entregan el dinero. Entonces también hay otras cuestiones, diriamos del contexto, que no
necesariamente se vea como un acto de justicia, pues que aprender a leer y escribir, sino que, para
una, parte ahora de una necesidad verdad, para resolver otros problemas que ellos tienen.
Gabriela: Bueno, en linea con eso, te queria compartir este unos como una citas digamos que que

saqué de mi anteproyecto. Que digamos que recuperé de otras investigaciones de mujeres que, que
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han hecho de investigacion en Nicaragua. Y una de ellas, bueno, es una psicoanalista,
psicodramatista que ella se fue a vivir a Nicaragua, me parece que del 84 al 94; y entonces en el
trabajo con, con mujeres y trabajo, esto de como era ser una mujer en un proceso de revolucion. Y
entonces, bueno, ella dice "En mi investigacion llegué a la conclusion de que la revolucion
sandinista dio sobre todo a las mujeres, oportunidad para la emancipacion. Las reglas tradicionales
fueron rotas" y entonces esto me resonaba mucho con lo que habldbamos en la entrevista pasada,
cuando usted me mencionaba que de que hubo una posibilidad de, de cumplir otras funciones. Por
ejemplo, me gustaba mucho, creo que hacia el final de la entrevista usted me decia esto de de
evaluar, digamos, que uno tenia la capacidad de que se le depositara un conocimiento y uno poder
transmitirlo y que eso fue como bastante importante.

Malena: Si, si, si.

Gabriela: Y entonces, otra autora dice "Hay una apertura y deseo de avanzar hacia la construccion
de un nuevo ideal de mujer en la revolucion, hacia una multiplicidad de roles de la mujer de la
nueva sociedad nicaragiiense" Y entonces parte de esta reconstruccion de la memoria pasa también
por explorar, verdad, con las mujeres que fueron alfabetizadores, cdmo creen que este proceso,
digamos de la de la alfabetizacion, dentro de un proceso mas grande que era la revolucion,
digamos, ayud¢ a configurar estos nuevos roles de las mujeres.

Malena: Si, es que era lo que te decia, verdad. Bueno, si te ubicés en el contexto, verdad por lo
general, y el tiempo diriamos verdad, nosotros éramos jovenes. Por lo general de este son
protegidas en su casa, pero lo fundamental que te protegen es para que no perdas la virginidad y
que no salgas embarazada. O sea, otro peligro la familia no los mira. El principal miedo de una
familia es tu embarazo o que pierdas la virginidad, o sea, porque eso lo resguarda como parte del
mandato patriarcal o si, o si. Entonces ese cuidado que se tiene para la jovenes verdad, en ese
contexto, en ese momento de la historia. Entonces este, luego, cuando practicamente nos
insertamos en la alfabetizacion. ;Quiénes se insertan en la alfabetizacion? Practicamente, como te
decia el grupo privilegiado urbano que ha tenido acceso a la alfabetizacion. O sea, porque es la
gente que estudia, o sea no era gente. ;O sea que a quienes, a quienes va el mandato? a gente que
estudia verdad. De hecho, no podian ser a las poblaciones rurales porque estaban excluidas.
Excluidas totalmente, porque no tenian incluso la formacion académica para hacerlo. Incluso creo

que era de 6.° grado en adelante, que podia ir a alfabetizar.
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Entonces, cuando se da eso, practicamente las familias se sienten obligadas porque dicen "si mi
hija no va a alfabetizar, va a perder el afio" ya, y es una politica. Pues porque practicamente. Si lo
miras, es una politica impuesta. No dijeron quiénes voluntariamente quieren ir. O sea, es una
cuestion impuesta. Entonces eso obliga al mismo sistema de mandato a resquebrajando ya,
practicamente esa politica que resquebraja o rompe el mandato, el mandato que estd establecido
en ese contexto para nosotras, porque incluso con los varones no habia mucho problema. Ya
sabemos el mandato de los varones pueden ir, este hay menos riesgo, no van a venir con una panza
porque, como decia la gente aqui, cual es el principal problema aqui, que las mujeres vinieron
panzonas. O sea, no era tanto que viniera muerta por la cuenta, sino que, que vengas con un
embarazo. Entonces para mi, entonces muchos lo sintieron como, como un proceso de liberacion.
Imaginate que te vayas vos ahora a otro lugar a convivir, a socializar con otra gente. En otros casos,
todo el dia y toda la noche a compartir su comida, a compartir su experiencia, a compartir los
miedos.

Entonces eso rompe una estructura de mandato. Diriamos que habia, entonces, cuando se rompe
entonces y vos regresas nuevamente a la vida cotidiana, eso ya no es igual. O sea, los que entramos
a ese proceso, cuando retornas el retorno ya no es igual, ya ha habido una serie de aprendizajes y
de cambios en vos mismo y vos dijiste bueno, si yo puedo estar fuera de mi casa todo este tiempo,
entonces eh, incluso algunos después se ingresaron a estudiar a las universidades fuera de la
ciudad, porque antes solo habia universidades, por ejemplo, en la capital o en algunas regiones, o
sea, no habia universidades en no en todos los poblados. Por ejemplo, yo tenia que viajar tres horas
para ir a la universidad y yo recuerdo que cuando terminé mi mama me dijo "mird, vos no podés
seguir estudiando pues, porque, porque yo no tengo y también es muy peligroso que vayas a otra
ciudad", pero yo me fui. O sea, ya el miedo de romper este eje, ese territorio cercado de lugar, ya
no lo tenés, entonces eso reconfigura y también esa socializacion, como te decia, esa esa
sensibilizacion, eso te reconfigura como mujer. Uno, como te decia, la capacidad y lo que te han
depositado, que este si vos podés hacer eso, lo hacés, entonces eso te retroalimenta a vos misma,
que podés hacer otras cosas. O sea, es como que diste un primer paso y decir yo pude hacer esto,
yo puedo hacer lo otro, porque yo recuerdo que cuando comencé a estudiar mi licenciatura en
biologia a mi me gustaba, me entusiasmaba, verdad. Y yo recuerdo que cuando comencé a dar
clases habia cosas que como yo no le entendia y yo me despertaba en la madrugada a volverlas

estudiar y yo decia y cdmo voy a ensefar algo que ni yo misma me lo sé? ;Me entendés? Como
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que fuiste escalando y metiéndote en nuevas experiencias vos misma, nuevas experiencias de
calidad, de presencia, no porque otro te lo dijera, te lo dijera, sino que ya lo habias interiorizado.

Entonces eso te va reconfigurando, te va moviendo, te va permeando tu conciencia, te va
fortaleciendo las capacidades, porque practicamente para mi la alfabetizacion era base, porque yo
recuerdo que mi mama fue maestra. Y mi papa también. Pero yo. Yo sinceramente no era que yo
tenia una gran motivacion de parte de ellos, pues porque ella era maestra, porque yo recuerdo que
mi mama, mi mama decia que ella cuando tenia 14 afios ella se metio, pero a una zona lejisimo de
la ciudad a dar clases, comenzo bien joven a dar clases, pero yo, yo analizando a mi mama pues
ya no estd viva mi mama. Yo no me sentia asi como como esa pasion que yo sentia por ensefiar,
porque yo recuerdo que cuando yo llegaba de dar clases, yo daba clases en secundaria y tenia que
darle clase como a 200 alumnos, yo daba quimica, biologia, entonces como como ya es secundaria
verdad, porque yo no fui maestra de primaria, entonces vos tenias que planear la clase de primer
afio de segundo y yo todo el tiempo planeaba y mi mamé cuando me miraba y me miraba

estudiando, me decia "vos sos tonta" porque ella fue maestra de primaria, "ponelos a hacer
muestras y te estas tranquila". O sea, no, no fue que mi mami o sea para mi y que me disculpe
pues. Ni ella ni mi papa. A pesar de que ellos eran maestros, no fueron ellos los que me inspiraron
me entendés.

O sea, porque yo creo que mi mama fue maestra por una cuestion de tener un trabajo, porque fue
la Uinica oportunidad a lo mejor que, que ella tuvo verdad. Pero tampoco era asi, tan, tan entregada.
Ella decia "vos le ensefids eso y ya esta". Mientras que, que yo, cuando yo trataba de hacer mas
amena mi clase, preguntarle, ir a campo, que ellos entendieran, habia cosas, yo explicaba, entonces
por eso ahi yo me logro meter mucho mas. Y en ese tiempo de la Revolucién vinieron unos
asesores cubanos donde nos apoyaron mucho con la parte de educacion popular verdad, toda la
parte de la educacion, la ética, la la teoria del oprimido, que como es mejor que la gente exprese
incluso cuanto tiempo tenés que hablar, cuanto tiempo menos vos, que no llegué, que con su cara
o que so6lo a impresionar. Y no, si es cierto porque a veces vos vas, incluso si estoy en una
capacitacion que alguien que expone y expone "ayy no dije yo, esto es". Entonces fui afinando un
poco todo eso. Incluso hace como tres afios, participé en un curso de la red alforja. No sé si la

conoces.

Gabriela: Si conozco.

218



Malena: Si. Entonces ahi se habla mucho verdad de eso. Todo lo de la mistica que significa la
mistica, como, coémo te apropias, como vas cambiando conciencias. Entonces esos, esos mismos
elementos que llevaba en ese recorrido lo he aplicado en mi campo de trabajo y realmente lo he
evaluado y veo como como la gente se, se desarrolla, o sea, como cambia su sentido de vida, como
la gente. Pero es un proceso, ;me entendés? No lo logrés asi de la noche a la mafiana. Y también
como educador popular, educadora popular, tenés que abrirte a ese, a esos espacios. Y no creas
después que, porque lo sabes todo, llevar esa cabeza y que crea que te vas a llevar toda la cabeza
y la vas a trasladar a este mundo rural para que suceda un cambio. No, la gente cambia en su
contexto, en base a sus aspiraciones. Cada quien tiene sus aspiraciones. Entonces, para mi, como
te digo, cambid mi vida. Para mi fue un hecho histérico, diria en mi vida, porque practicamente
como que traz6 mi trayectoria y mi camino. Y en ese momento, como te digo, tal vez lo dice asi,
pero después fui en el proceso como afinandome un poco mas y siempre pienso que siempre tengo
algo mas que aprender. Siempre. Y en el caso de las mujeres, tal vez en ese momento no nos
mirabamos, no nos miraban asi, con esa construccion social de género, sino que simplemente te
miraban como como una mas, integrante de un movimiento social. Pero después nosotras en el
transcurso nos fuimos redefiniendo y luego cuando estudiamos todo lo de la teoria feminista, la
economia feminista, eso te fue dando otras pautas, otros niveles de percepcion y de aprendizaje
para hacer las cosas mejor. O sea, como que integra varias fases del conocimiento, de la percepcion
y luego construis como tu propia apuesta, diriamos verdad y aprendizaje, agarrando cada una de
las cosas que pensaste que puede ser lo mejor.

Gabriela: Este. Si, vamos a ver. Porque tengo, como muchas preguntas. Justamente. Digamos
ahora que mencionaba esto de las oportunidades y de como, por ejemplo, usted pudo seguir como
la formacioén, me quedaba claro eso y que rescato, digamos, de la cita de la autora que decia que
la revolucion era, era como la puerta a la posibilidad para la emancipacion, pero que evidentemente
se tenian que dar como las condiciones, asi como las oportunidades, por ejemplo, como la que se
tuvo para para estudiar en una universidad becada.

Malena: Si, mira, por ejemplo, cuando triunf6 la revolucion, bueno, a mi me dieron una beca. Por
qué yo tenia que irme fuera de la ciudad, porque no habia, ahora si aqui hay una universidad que
tiene como 6000 estudiantes. Hay una universidad en el campo. Incluso mi hijo estudia en esta
universidad de la ciudad. Pues que eso implica menos costo, menos riesgo. Entonces, lo que te voy

a contar. Cuando estaba en la universidad, a mi me dieron una beca. Yo estudi¢ biologia, pero
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cuando yo estaba en segundo afio yo sali embarazada. Entonces me llamaron a la direccion. Y me
dijeron que me iban a quitar la beca. Entonces yo le dije que por qué si yo hasta me habia casado
y hasta llevé el certificado, y estaba la revolucion. Pero te digo, hay una cosa que no
necesariamente los movimientos revolucionarios y sociales van con tus derechos como mujer.
Entonces me dijeron que no, que yo ya tenia un hombre, asi como dicen, y que me mantuviera y
me quitaron la beca. Yo en ese momento no lo entendi, me entendés? Yo digo, como es posible
que yo alfabeticé, me integré a las brigadas de produccion y todo eso, y estos me quitan la beca, o
sea que me quitaban la beca. Para mi era duro porque al estar en otra ciudad, tenés que pagar donde
vivir. Ellos te daban los folletos y todo. Pero la cosa que me la quitaron, me la quitaron la beca.
Pero entonces yo seguia estudiando, pero, o sea, mi marido me apoyo, pero yo tuve que pasarme.
Yo estaba en un curso diario y tuve que pasarme al Sabatino.

Entonces los mandatos de género ahi se imponen. O sea, estds embarazada, no podés seguir
estudiando y si querés seguir estudiando tenés tu hombre y a lo mejor no vas a terminar porque
tenés que dedicarte a los mandatos de la maternidad, que es cuidar tu hijo. Asi. Pero si logre
terminar. Claro, bien dificil, porque también siempre la guerra nos acompanaba, verdad, que
siempre los miedos, que, si te venias a ride y emboscaban el vehiculo, entonces era bien tensionado.
O sea, son recorridos bien tensionantes, bien duros. Porque primero cuando era estudiante estaba
la guardia que te perseguian por ser estudiante. Después que te persiguen porque sos alfabetizador,
después que te persiguen si andabas en una brigada, o sea siempre como que estuviste opuesta a
otros para no cumplir su mandato. Entonces eso me paso ahi y eso tiene que ver con oportunidades
y también con tu conciencia, o sea que tanto interiorizas para que vos misma también sea sujeta
de tu propio cambio o que otros puedan venir a cambiar. O sea, otros te pueden dar oportunidades,
pero esas oportunidades se construyen. Pero vos también tenés que tener interiorizada que que sos
capaz de cambiar.

Gabriela: Si, eso le iba a preguntar, porque fue como este, esta primera puerta o este, digamos,
posibilidad de lo que se habla de la emancipacion. Y entonces queria preguntar como si usted ha
visto como resabios digamos de este proyecto, como mas hacia lo, hacia lo social, hacia lo general,
digamos, en las nuevas generaciones. Porque usted, bueno, me cuenta su experiencia y
probablemente conoce la experiencia de otras mujeres, pero, asi como a nivel macro, digamos, se
ve algun tipo de resabio de estas oportunidades que hubo o de este, por ejemplo, poder tomar

conciencia o no?
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Malena: Mira, yo me fijo. Mira nosotros, la de la generacion, nuestra yo siempre la admiré, que
fueron mujeres firmes, que incluso una formaron organizaciones a favor de las mujeres de las casas
maternas, por ejemplo. Otras se metieron a la sociedad civil para apoyar a otras mujeres, pero hay
otras que no. O sea, hay otras de mi generaciéon que no, o sea, hicieron su carrera pero que no
lograron desarrollar ese compromiso. Y yo recuerdo que siempre te atacaban, que eras tonta, que
para qué te andas preocupando por los demas. Entonces en ese grupo hubo gente que de hecho
siempre se va a mantener firme, siempre avanzando y avanzando. Para cuando vos me hablés de
la nueva generacion, yo te voy a poner un ejemplo. Si a la nueva generacion, como tiene todas esas
oportunidades y como que no les han costado, entonces no las resignifican. O sea, tener ese acceso
a la educacion, o sea, no lo valoran porque ahi lo tienen, me entendés? No lucharon por eso, porque
a nosotros nos tocd luchar por eso, luchar por el 6% en las universidades y estudiar en otras
condiciones, me entendés? Y eso significd exponerte al peligro de que te expulsaran, que te
sacaran, mientras que esta gente llega y ya estan las instalaciones. Y entonces vos miras una
generacion en otro contexto y con menos compromiso. Incluso hay cosas que vos no se las contés
a la nuevas generaciones porque practicamente no las entienden y no se las creen. Ya. Yo, por
ejemplo, tengo cosas que ellos no saben nada de mi vida, porque no se lo van a creer, o sea, no lo
creen.

Entonces aqui como dicen, habia un hombre que contaba cuentos que se llama Pancho Madrigal y
dicen en un cuento el Pancho Madrigal. Eso no fue posible. Eso no fue asi. Y recuerdo que este
afio, este afio fue en la actividad de alforja, ahi creo que la puedes encontrar, se llama Historia de
Mujeres, y a mi me seleccionaron para hacer esta historia, hicieron como un zoom. Era como a
nivel centroamericano. Entonces yo los invité: miren, van a rescatar mi historia y entonces yo los
invito para que vengan si la quieren oir. Bueno, pero era como la primera vez que escuchaban parte
de esta historia. Y después hay otra que me hicieron una entrevista en Historias Comunes de la
radio Semilla de Argentina, ahi también a poder tal vez encontrar, pero lo que te quiero decir es
que yo casi nunca me he sentado a platicar con ellos de ese camino recorrido. Tal vez he hablado
mas con vos esto de la alfabetizacion, porque esa generacion no logra entender. Pero para mi es
una generacion incluso que tiene mas problemas porque mira, tienen problemas de autoestima, de
estrés, necesitan ser reconocidos, pero con otros mandatos, ya no como los nuestros, porque

también nosotras fuimos reconocidas en la precariedad con gente que se consideraba desigual a
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nosotras, ;verdad? Pero ahora esta generacion quiere ser igual y que sus iguales la reconozcan. No
tanto le interesa que la reconozcan un excluido. O sea, no te interesa eso.

Entonces la competencia es mas leonina diria no, es mas cruel para que vos seas aceptada porque
prevalecen exclusiones como el etnocentrismo, no solamente la clase, de donde venis, permanece
el etnocentrismo, permanece lo del color, permanece tu posicion social, entonces, es una
generacion menos comprometida. ;Me entendés? Porque tal vez el problema es que nosotros
quisiéramos que esta generacion se comprometa con el nivel de compromiso que nos
comprometimos nosotras. Pero los contextos son diferentes. O sea, la apuesta y los caminos
recorridos son diferentes. Entonces los aprendizajes son diferentes. No es lo mismo que vos
camines con una felpa a que vayas en un vehiculo, en una calle pavimentada. Los peligros son
otros, los aprendizajes son otros. Y eso es lo que lo que muchas veces la gente no entiende. Y a
veces se quiere hablar de relevo generacional que yo nunca he estado de acuerdo. ;Cémo te van a
relevar? Si no recorriste el mismo camino. ;Me entendés? Son didlogos intergeneracionales los
que se tendrian que hacer, pero no los relevos, porque cada generacion tiene su propia historia,
tiene su propio contexto y va a construir sus apuestas y sus oportunidades en el lugar que estan.
Gabriela: Pero yo creo que también a esas construcciones les aportaria muchisimo, por ejemplo,
trabajos como este de recuperar la memoria. Qué fue lo que se hizo antes. Porque muchas veces,
aunque no parecieran, como que también dirigen.

Malena: Es que la recuperacion de la memoria, o sea, un pueblo que olvida su historia est listo,
condenado a repetirla. ;Por qué es importante la memoria? Vos, por ejemplo, dentro de tu familia
vos tenés referentes de tu familia, o sea, vos hay algo que agarraste de tu familia y algo que no lo
agarraste y cosas que, sino esto sigue, se conduce asi, pero esto no va a seguir asi. Rompes un poco
ciertos hilos generacionales que no van bien con vos. Pero la memoria histérica vos la tenés que
rescatar, incluso en ese paso que te estamos, en Historia de mujeres, nosotras vamos narrando las
historias, pero incluso yo siempre les dije que debemos de buscar rescatar esa historia desde lo
cotidiano, eso que vos me preguntaste, ;justed como se sintid? O sea, no decirte bueno, yo estaba
en 5.° afio de secundaria y que yo tengo tantos titulos y que yo tengo tantas cosas y que yo inventé
esto, ;(no? O sea, de lo cotidiano en ese momento, en ese contexto. ;Qué te pas6? ;Qué hiciste?
(Como lo hiciste? ;Cudles fueron todos tus aprendizajes? ;Cuales fueron tus retos? ;Cudles fueron
tus miedos? Eso es muy importante porque vos vas a aprender y vos decis, ve esto parece que

resultd que, por ejemplo, casi nadie analiza, es algo como un intercambio de saberes en esa
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relacion. Pero no solamente fue entre lo urbano y lo rural sino para algunos que se creian iguales
entre desiguales, ;verdad? Ya. Es que el encuentro no es con tus pares. Tus pares humanos,
diriamos. Es que vas a encontrarte con personas que no has estado. Porque aquello esta alld y yo
estoy aqui, ¢ya? Yo prendo mi estufa de gas para hacer café y alla tengo que ir a prender un fogon.
Y llovio y no hay lefa seca. Todo eso tiene un aprendizaje y es un cambio total. Entonces muchas
veces, como te decia por ejemplo yo, cuando me preguntaste sobre alfabetizacion, hasta me asusté
pues, porque casi a nadie le interesa. Es ya como que todo el mundo asume que todo el mundo
sabe leer y escribir y no realmente, como reconfigura en una generacion toda una vida, y no
solamente una vida, sino que fueron miles de vidas. Si.

Gabriela: Bueno, si quieres, lo dejamos hoy hasta aca. Para igual procesar y ver si tenemos la
tercera entrevista, que ya seria como cositas mas puntuales.

Malena: Y bueno, yo te lo agradezco mucho ahi en lo que podamos. Hoy es el aniversario de
alfabetizacion. Si.

Gabriela: ;Manana no? jHoy!

Martha: Hoy es el aniversario.

Gabriela: ;Del regreso?

Martha: Si. Entonces este. Ahi seguimos.
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